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En d actud contexto de transformaciones que viven (0 sufren) nuesiras sociedades,
se estd produciendo una resgnificacion de las précticas socioeducativas que pefila y
ampliasus anbitosy objetos de intervencion.

Pasamos desde las “otras educaciones’ -las no formdes y las informaes
expuesas por Coomb en los afios 60-, a “cotizar al alza” de las educaciones socides en
los dltimos afios (Trilla, 1993, 2000).

El estado acderado de transformaciones econdmicas y los cambios en los egtilos de
vida de las personas, familias y comunidades son congderados como factores deciSvos en
d resurgimiento y expansdn de las educaciones socides Ademds, goarecen un conjunto
de criss socides asociadas d aumento progresivo de la pobreza, d deterioro de la cdidad
de vida y d ambiete y a la desafeccidn ciudadana Por Ultimo, los Ultimos afios reingdan

con fuerza, tanto en los niveles macro como micro socid, d temadelavioencia

En este marco se inddan tensones y debates sobre la vigencia o disolucion de las
catografias humanitas modernas, € nuevo puesto de la tecnologia en d desarollo
“glocd” (especidmente las nuevas TIC's y la biotecnologia) y las fragmentaciones

sodidesy las nuevas exclusiones que e expanden hoy en @ mundo.

La concepcion humanisa es problematizada a la luz de los acontecimientos que
hemos vivido en d dglo XX: “El problema de su humanizacién, a pesar de haber sido
siempre, desde un punto de vista axiolégico, su problema central, asume hoy € caracter

de preocupacion ingludible. Comprobar esta preocupacion implica reconocer la
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deshumanizacion no s6lo como viabilidad ontolégica sino como realidad histérica”
(Freire, 1970: 31,32)

Mé&s aln, estos tiempos nos interrogan sobre las bases mismas sobre las que se
fundan nuedtras aspiraciones humanigtas. “ A fuerza de investigacion y toma de conciencia,
el ser humano se ha convertido en € idiota del cosmos, se ha condenado & mismo al exilio
y se ha expatriado en lo sinsentido, en lo que no le concierne, en lo que lo ahuyenta de si”
(Soterdijk, 2003:30)

Todos edtos temas, condituyen un repertorio rdevante para d desarrollo futuro de

las précticas socioeducativas.

“Asi, ... La educacion social tiene que reflexionar también acerca de su
“intervencion”, donde realizarla y preguntarse por qué lo hace de una manera y no de
otra. La educacion social debe abrir nuevos espacios de reflexion y trabajo y, 1o que es
mas importante, debe incidir en las causas de los problemas; debe hacer prevencion de las

causas que lo generan.” (Petrus, 2000:79)

Ega dtuacion implica la generacion 'y desarodllo de nuevos campos de
entendimiento en d &mbito de la pedagogia socid. “Estos temas representan para la
pedagogia social un reto conceptual que, a la vez, también cuestiona su posicion respecto
a las modalidades de conexion con lo social: planteamiento de las investigaciones y
relaciones con otras disciplinas, de la formacion de profesionales, de la elaboracion de
modelos de educacion social, de la interpelaciéon a las administraciones y/o instituciones

encargadas del disefio y de la implementacion de las politicas sociales” (NUfiez, 2002:33).

El impeaaivo de recomprender los moddos de educacion socid desde bases
paadigmdicas nueves s hace imprescindible. Algunos ya proponen taress edratégicas
tdes como la reconceptudizacion (Nufez, 2003; Caride, 2002, Trilla 2000; Petrus 1997),
la redgnificacion de los espacios de intevencion (Caride, 2003, 2002, Ortega, 2003,



2002), la configuracion de nuevos ambitos de desarrollo (Saez, 2002, Petrus, 2000) v d

avance en la profesondizacion (NUfiez, 2002; Liena et d., 2002).

Una de las vertientes dgnificativas en este esfuerzo es aqudla que coloca su acento
en la taea de configurar un sentido de la accion socioeducdtiva contextudizada en la
congtruccion de un desarrollo humano sudentable, donde la presencia de una ciudadania

responsble otorga legitimidad ala educabilidad de las personas.

“El reto actual de la educacion social es incidir en € repertorio conductual de los
ciudadanos, lo cual supone introducir cambios en € seno de la familia, en las relaciones
con los comparieros de edad y en las ingtituciones escolares y sociales. Sn olvidar, por
supuesto, transmitir las habilidades sociales necesarias en las relaciones laborales,
generar positivas actitudes frente a la cultura y las subculturas, etcétera. De no hacerlo
asi, la educacion social se mantendra dentro de un disefio o paradigma tradicional y

algjado de las auténticas necesidades de los ciudadanos.” (Petrus, 2000: 70)

Bl Infoome de E Faure revdoriza a la educacion como un bien culturd
perteneciente a toda la humanidad presente a través de una diversdad de manifestaciones 'y
fendbmenos Stuados en los desafios dd desarrollo humano.  En esos momentos, didingue
d “acto de gorender” como @ hecho educativo fundamental que marca la nueva época. Y
por ultimo, establece que “Una configuracion social que situase a la educacion en este
lugar, que le otorgase este rango mereceria un nombre propio: e de “ciudad educativa’ .
U advenimiento sblo seria concebible al término de un proceso de compenetracion intima
de la educacién y dd tegjido social, politico y econdmico, en las células familiares, en la
vida civica. Implica que pueden ser puestas en todas las circunstancias a la libre
disposicion de cada ciudadano, los medios de instruirse, de formarse, de cultivarse a su
propia conveniencia, de tal suerte que € sujeto se encuentre respecto a su propia
educacion en una posicion  fundamentalmente diferente: |a responsabilidad sustituyendo a
la obligacion.” (Faure, 1991: 243)



Comienza a incubarse entonces, una mirada mas amplia y profunda de los
fendmenos educativos y cuturdes. Ad, la educacion socid amplia su horizonte y la

escuela, especificalos suyos.

Afios después, d Informe Ddors recupera ante los dilemas de la globdizacion y
sus efectos en @ panorama culturd mundid, la presencia y proyeccion de concepto de
educacion permanente, 0 durante toda la vida, con sus ventgas de flexibilidad, diversdad y
accesbilidad en d tiempo y en @ espacio, como una de las llaves de acceso d sglo XXI.
Adl, enfdiza en la nocidén de sociedad educativa para dudir a la necesidad de concebir una

educacion adecuada a los desafios contemporaneos de las persones.

Se traa de la idea de la educacion permanente tratada en forma ampliada,
congderando no solo las mutaciones de la vida profesond, sno también la estructuracion
continua de la pesona humang su  conodmiento, SUsS compelencias 'y SU juicio
(Delors,1996).

A través de eda propuesta, = diluyen definitivamente las nociones que
diferencisban las educaciones formaes, no formdes e informdes S la educacion eta
preente a lo largo de la vida y en toda la vida las didinciones entre lo formd y lo
informa no proceden més que como acentueciones de didtintas edrategias, véidas todas,
para enfrentar las urgentes necesidades socioculturales actudes. Nuevamente, la educacion

socia se encuentra con un escenario propicio para su recreacion 'y reproduccion.

En los dltimos afios, edas reflexiones reponen en @ campo pedagdgico, las

preocupaciones por lareacion entre educacion y ciudad.

La ciudad es en la actudidad un referente privilegiado que ayuda a comprender y
avanzaa en d conodmiento e intervencion de los procesos  socioeducativos

contemporaneos.



El crecimiento progresivo de las ciudades es un fendmeno que marca las dinamicas
socides de las proximas décadas. Cas un 80% de la poblacion latinoamericana habita sus

ciudades y edta cifrava creciendo.

Peo, las ciudades que fueron condruidas inicidmente como espacios paa la
condtitucion de sociedades (la forja de los ciudadanos libres de la época moderna), hoy
concursan como lugares de intercambio econdmico marcados por gestiones financieras
globdes que trandforman & sentido de vivir la ciuded. Algunas, las menos integran ese
mundo interconectado con la riqueza Las més, conviven con las incatidumbres y las

carencias de esta naciente época.

As, opulencia y pobreza se nutren y reproducen acderadamente en las Ultimas
décadas. Ademas, emerge la fisonomia de fuertes dinamicas de emigracion que modifican
profundamente los procesos identitarios y doren nuevos flujos de intercambio econdmico y

culturd.

“En d maco de los procesos genades de criss dd Edado de bienedtar,
fragmentacion socid, privatizacion y globdizacion contempordneos, los contrastes  urbanos
entre ricos y pobres se han incrementado. El fendmeno de consumo dismula esta redidad
creando la iluson de un progreso que en redidad es cada vez més concentrado, y que
refuerza la exigencia de hecho de ciudadanos de diferentes categorias (Borja, 1988). Entre
otras cosss, edas fuerzas han pulverizado toda potencididad de una democrecia loca
prometida por @ discurso postautoritario en la region. La consecuencia de estos recorridos
fue la dara evidencia de la incapacidad municipad para generar politicas de poder, frente a
las persgtentes practices tradiciondes y facciosas dd juego politico. En d marco de las
politicas neoliberdes de descentrdizacion, los gobiernos municipaes, de todo € espectro
ideolégico, se han mostrado déciles a las tendencias estructurales, reservandose gpenas la
propiedad de una retdrica seudo modernigtd’ (Cicerchia, 2002: 116-117)

En ede camino, ha resurgido una vaoracion por la cudad como lugar desde donde
tenemos que enfrentar la congtruccion de la democrecia y la paz paa d dglo XXl vy, ¢
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surgimiento de eda clave de entendimiento, nos remite a cietas tendencias pedagdgicas
recientes que fundan una orientacion y un campo de desarrdllo para las educaciones

socides.

En primer lugar, es indudable que una fuente vinculante centra se encuentra en d
canbio de paadigma educativo iniciado en d dglo XX que deglaza la rdacion
pedagdgica desde @ ensefiante hacia d sujeto que gorende, otorgando con esto una
responsabilidad  y  orientacion  privilegiada a la socdedad en su  conjunto  (Sociedad
educativa).

En sgundo lugar, gparece en nuestro horizonte, € suefio experimentado por F.
Tonucci, denominado “ciudad de los nifies’ (Tonucci,1996), como una otra manera de
pensxr la ciudad, enfdizando en d derecho a la paticipacion ciudadana e imaginando una
ciudad acogedora y formadora especidmente paa la infancia invighilizada por los
adultos

En tercer lugar, en las Ultimas décadas emerge d movimiento de las “ciudades
educadoras’ a través de gobiernos locdes democraicos que motivan a los ambientes
locdes y aportan a la congruccidn participativa de ciudades sugtentables como dternativas
de otro mundo posble

“Pero la educacién no es solamente el poner al nifio en la escuela o que haya
buenas escuelas. La educacion, en primer lugar, es que a partir de un desarrollo del
sistema educativo, sea una educacion capaz de producir gente con autonomia de
pensamiento y con capacidad de autoprogramacion y de adquisicién de conocimientos €l
resto de su vida. Pero es mas, es algo que en Barcelona han desarrollado ya hace tiempo y
gue es € concepto de ciudad educativa: no es solamente la escuela como elemento de
educacion, sino es la idea del conjunto de una sociedad local, a través de una serie de
interacciones, incluyendo actividades culturales, incluyendo relaciones con los medios de
comunicacién, incluyendo elementos de animacion ciudadana. Es € conjunto dd sistema

de relaciones sociales locales que produce un sistema de informacién interactiva, que
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desarrolla la capacidad educativa en un sentido amplio y no simplemente de adquisicién
de conocimientos.” (Cagdls, 2001:5)

La educacion asi planteeda s manifiesta en € desarrollo de la ciudad. Lo urbano es
dibujado dexde d agorendizge dd ciudadano/a, gorendizae que puede contener errores y
éxitos como produccion culturd cotidiana Las formas y la infraestructuralcuerpo visible

de laciudad es un modo de retratarse como habitante.

“ Concebimos la ciudad no solamente como un espacio fisico Sno como un espacio
simbdlico del desarrollo de la ciudadania.” (Alderoqui, 202: 231)

“La ciudad no es en realidad un simple estado fisico. Provoca en € sujeto que vive
en ella aquella sensacion de ciudad, cuyos efectos pedagdgicos se advierten en la
formacién del ciudadano. Viviendo en ela, € hombre quiere ser ciudadano.” (Gennari,
1998:20)

El que habita no recibe su habitat Sno que lo condruye en forma complga, sempre
procesd, entre tendones y contradicciones. Se juegan tolerancias e indiferencias,
aceptaciones y exclusones, cada uno desde sus espacios privados hacia lo publico, ¢Qué
ciudad queremos?, ¢En qué ciudad vivimaos?.

“ Ante todo, debemos pensar en la ciudad a la vez como lugar para habitar y para
ser imaginado. Las ciudades se construyen con casas y parques, calles, autopistas y
seflales de transito. Pero las ciudades se configuran también con iméagenes. Pueden ser las
de los planos que las inventan y las ordenan. Pero también imaginan € sentido de la vida
urbana las novelas, canciones y peliculas, los relatos de la prensa, la radio y television. La
ciudad se vuelve densa al cargarse con fantasias hetereogéneas. La urbe programada
para funcionar, diseflada en cuadricula, se deshorda y se multiplica en ficciones
indivuales y colectivas.” (Garcia Candlini, 1999: 107)



Es en ede contexto, descrito suscintamente, que queremos presentar CoMo
entendemos y proyectamos las educaciones socides desde nuedra  experiencia de
educadores, desde los afios noventa dd sglo XX.

Nuestro trabgo socioeducdivo proviene de una concepcion frariana de la
educacion y se nutre, a través de los afos, de vertientes tedrico-metodoldgicas que
diginguen desde los enfoques humenidas, € sentido culturd de la educacion. Entonces,
una educacion no neutrd, Stuada en d espacio de los imaginarios socides, a patir de los
jetos y sus derechos, expresados en d habitar como participacion congructiva de
democraciay paz (N§era, 2003).

As, nuedras practicas fueron recondruyendo diverses edrategias  educativo
culturdes a través de las cudes pretendiamos abordar las necesidades e inquietudes de

resignificado espacio socioculturd.

La primera y que tuvo mayor desarrollo en nuestro quehacer, es la edraegia de
formacion para la paticipacion ciudadana y que involucrd inicigtivas de educacion
ciudadana para poblaciones y comunidades (dirigentes, jovenes, mujeres) asi como, €
desarollo de programes de formacion de formedores a nivel locd (animedores, docentes,
monitores) (N§era, 1993).

Eda edraegia socioeducativa se basa en las tendencias dd desarrollo locd y la
educacion popular. Ambas, emergentes en los afios ochenta, enfatizan en la necesdad de
forjar espacios locdes de desarollo humano sugentable aentos a la cdidad de la vida

ooticianay la participacion sodidl (Godoy et d., 1997, 1996).

En la actudidad enfrentamos un escenario de “nuevos territorios’ que emergen a
cdor de las acderadas transformaciones urbanigticas, con renovadas necesdades socides y
dgunas tensones frente a la cdidad de las ofertas educdivas formaes. Eda redidad se
encuentra ademés amenazada por la perssencia de bolsones de pobreza, € surgimiento de



ghettos urbanos, la estructuracion de un tipo de empleo ilegd y € deterioro de los entornos
ecol 6gicos proximos.

Una de las taress importantes a condruir, es la cudificacion y proyeccion de una
gestion locd fundada en la gobernancia de los ciudadanos y en d redisefio operaciond
cegtivo de las edructuras adminidratives. Ego implica, fortdecer la confianza socid
daflada en edtos afios, edablecer egpacios de didogo entre los habitantes donde se
compartan suefios comunes, recuperar  vador de lo colectivo, profundizar y diversficar
los mecanismos y procedimientos de paticipacion de la ciudedania Los Informes de
PNUD, 2000 y 2002, en ese contexto, invitan a dissfiar una sociedad fuerte para gobernar
d futuro, enfaizando en d desafio culturd de reconfigurar un nosotros que permita
identidedes activas y condructivas.

Las educaciones socides pueden gportar a este disefio, doriendo cauces de sentidos
acompafiantes a través de sus tendencias y findidades pedagOgicas utdpicas gorendizae
permanente, ciudad educativa, diversdad de educaciones, democratizacion de la escuda,
son dgunos propddtos que pueden organizar un conjunto de inicidivas, hesta aora
aldadas dentro delagestio n de los servicios locaes.

La gedtidn de la educacion en los espacios locaes entonces, no se circunscribe a la
atencion reducida desde € ambito escolar Sno que e trata hoy de congtruir una “educacion
ciudadand’ que integra las politicas publicas d desarollo de desdfios de la comunidad y
las personas en d escenario privilegiado de lavida cotidiana e identidad de los sujetos.

Manifestaciones que s hayan ligadas a ete ge nucleedor de la accion
socioeducativa en d espacio locd son por gemplo; la promocion socid de los sarvicios
socides, la educacion ambientd desafiada por la “dfabetizacion ecoldgica’ a la que dude
Frijot Cgoray la animacion socioculturd 'y su gporte a las identidades y  patrimonios,
recuperando dimensones integrdes dd ser humaeno (credtivided, ate, cuerpo); la
educacion para la sdud que aborda los edtilos de vida y la seguridad humana; la educacion
comunitaria que se desdfia en la reconstruccion de tgidos colectivos y d cuidado de
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identidades locdes en escenarios de globdizacion; la educacion de adultos que enfrenta las
dfabetizaciones antigues (literarias) y nuevas (digitdes), la educacion de la tercera y
cuartaedad (gerontagogia, segiin Saez, 2002);

En este cuadro nos parece de vitd importancia reponer la democratizacion del
conocimiento que involucra tanto a las escudas y otros procesos locdes de produccion de
conocimientos  (inicidives productives y de investigacion, organizaciones de la comunidad
y ONG's inicidivas tecnolOgicas), promoviendo un proceso de regpropiacion comunitaria
de los saberes socides y su involucracion en redes que estimulen la creetivided, difusén y
uso (Lavin, 2003). Sendo @ conocimiento, @ principd cgpitd para d desarollo humano
hoy, los teritorios locdes para su supervivencia tienen que imaginar sus edraiegias de
incluson. Las educaciones socides presentan interesantes oportunidades para  enfrentar
este desafio.

Otro de los ambitos estratégicos que hemos reconocido como relevante y lo hemaos

disefiado dentro de nuestra experiencia es la educacion de jovenes.

En las Ultimas décadas, nos hemos encontrado con una nueva redidad juvenil,
muchas veces poco comprendidas por las indituciones y los adultos Son identidades
generaciondes en formacion, todavia dificiles de describir en complitud, por ahora sblo
materias de interpretecion y susceptibles de acogida (Ngera, 1996). El consumismo y €
pragmatismo, pasa a formar pate de sus complgas identidades, las cudes no tiene
contrapartes orientadoras en la sociedad adulta Se hacen presentes corrientes tribales
posmodernas que vishilizan comportamientos juveniles recreados en territorios locdes
Por otro lado, plantean requerimientos impogtergables de integracion socid y formacion
parad trabgo (Latorre, 2003).

Una de las respuestas més contundentes del periodo en regiones y paises como €
nuestro, han ddo las reformas educeciondes, las cudes, después de una década de
desarrallo, presentan dgunas tensones en cuanto a la integracion y adecuacion curricular
de la cultura juvenil. Los magros resultados en los rendimientos edudiantiles, la
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manifetacion de escenas de violencia en las exudas, € amento de adicciones y
enfermedades psicoldgicas, nos hacen pensy en la necesdad de obrar desde un enfoque

masholidico eincusvo paratraar € tema

Los dessfios en torno a la educacion de jovenes, comportan varios niveles de
prioridad y profundided: en primer lugar, reconocer las redidades e identidedes que se
esén desenvolviendo en nuestra sociedad contempordnea (6 diagndstico de las juventudes
no esa completo). En ssgundo lugar, intencionar una pedagogia mencs indituciond 'y més
abierta a las dinamicas cotidianas de la juventud locd (pedagogias dd uso de tiempo libre,
d voluntariado parad desarrollo, la animacion socioculturd, la pedagogia de grupos).

La redidad juvenil es pluriforme y heterogénea lo que implica reconocer las
diferencias y las diversdades desde sus fronteras de encuentros y desencuentros, Sin
intencionar més fragmentaciones y dadficaciones prguiciosss respecto a detas culturas
ambientdes juveniles. Se trata de una educacion para las nuevas ciudadanias juveniles,
integradas a un proyecto pais, todavia hoy inexigtente (N§era, 2001).

La educacion de jovenes tiene que asumir la presencia de deterioro en la formacion
de dertos sectores juveniles quienes hen tendido a trangtar por caminos de ilegdidead,
adiccion y riesgo socid. Esto implica, la configuracion de una nueva didactica adecuada y
adeptada a la vida dificil que les toca sufrir. Pensamos que nuestro trabgo socioeducativo
con edos jovenes, d igud que otras mlltiples experiencias de grupos e indituciones, son
un sefid de dternativas que tenemos que proyectar hacia espacios mas amplios de politicas

publicas.

Un tercer campo de desarrollo para las educaciones socides contextudizadas en la

ciudad es, laaencion alaviolenciaen las escudas.

Desde nuedtra experiencia, hemos actuado en las escudas desde la conviccion de
gue es fundamentd abordar la vida escolar y sus conflictos aendiendo a la cdidad de su
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convivencia. Detrés se encuentra d vdor asgnado por UNESCO d “gorender a convivir’
como uno los pilares estratégicos de la educacion en d sglo XXI. (Deors, 1996).

La convivencia exolar surge y s exprea en d conjunto de reaciones e
interacciones socides que ocurren entre las diversas personas que frecuentan o trabgan en
las unidades educativas. Mas dlg, podemos condderar que representa un epecio donde la
mayor pate de los ciudadanos y dudadanas de nuestro pais experimentamos egtilos
dgnificativos de vida que nos marcan en nuestros proyectos persondes y  socides. En ede
sentido podemos hablar que aender a mgorar y enriquecer la convivencia en las escudas
es abordar la cdidad de vida escolar.

Ege proceso de cudificacion s rediza con los mismos actores educdivos,
entendiendo que s puede intervenir tempranamente desde d mismo  diagndgico,
acderando la resolucion de conflictos y edtableciendo desafios comunes en torno a los
proyectos educdivos, a las edrategias pedagigicas, d fortdecimiento de précticas
democrdticas, es decir, a un conjunto de iniciaivas tendientes a enriquecer positivamente

lavidaecolar.

La accion socioeducaiva descansa en los planteamientos respecto d meoramiento
de la cdidad de vida socid (PNUD, 2000); en d enfoque de desarollo humano andado en
las dimensones reaciondes de las redes e interacciones humanas donde la familia y la
escuda juegan un pgpd fundamentd (Bronfenbrenner, 1987); por Udltimo, en la gestidn
comunicaciond de los conflictos y en la mediacion como facdilitadora de la prevencidon y
cdidad de una buena convivencia (Ngera, 1999).

Un cuarto espacio que e presenta para d desarollo de la educacion desde una
persectiva incdusva y extensa en las ciudades, lo condituye d acompafiamiento
pedagogico alo que hemaos denominado “escudas socides’.

En las Ultimas décadas, s verifican en d espacio de la sociedad civil, un conjunto de
précticas socioeducaivas, més 0 menos Ssematizadas, enfocadas a la emergente conciencia
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de los sujetos y la presencia de redes y movimientos socides que dan cuerpo a nhuevas
inquietudes en torno a las identidedes, proyectos, entornos ambientdes y formas de cdidad de
vida

Edtas experiencias se manifiestan a través de moddidades combinadas de autogestion
y agenciacion externa, menores grados de formdidad y mayor gude entre demanda-oferta
que las que observamos en las indituciones escolares y en organizaciones de educacion no
formd; se amplian los roles de educador-educando desde la bipolarided tradiciond profesor-
dumno hacia € campo de los sujetos higtdricos, los actores socides y sus movimientos, se
aplican metodologias flexibles, paticipativas y grupdes, se vaorizan y descubren nuevas o
recreadas experiencias de gprendizges, individuaesy colectivas.

A nuestro parecer, etamos en una presencia progresva de otras escudlas sociades
“para un mgor vivir' (término acufiado de Villasante, 1997), para desgnar un nuevo norte
de proyectos socides 'y educativos en curso, en las comunidades locales.

Edas experiencias son una manifestacion concreta de produccion socid de
redidades que vadora d dercido de las préacticas socioculturdes fundadas en d didogo,
forjadoras de relaciones humares dgnificatives, sentidos de mundo compartidos, acciones
colectivas y  de liderazgos ciudadanos proaectivos (Diaz, 1999). Se hen originado en las
précticss dd movimiento de educacion popular y de organismos no gubernamentdes a
nivd locd, en las nuevas tendencias de accion socid y paticipacion juvenil que se
representan en manifestaciones culturdes y atidicas desde los afios noventa, en las
acciones gedionadas desde las comunidades y en las innoveciones educaciondes

microlocaes 0 escudas populares fuera del Sstema escolar.

Tanto d gorendizge socid como la digribucion dd conocimiento forma se rediza
a través de candes innovadores que readecuan las didacticas escolares en uso y las
metodologias de la educacion popula. Usan  digpodtivos  pedagdgicos como  los

encuentros, las jornadas, las reuniones y los tdleres cotidianos, las fiestas las campaiias d
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un de la cdle; los medios de comunicacion socides como boletines, catillas, poders,
comicsy videos, losfedivales, lastocatasy lastertulias,; etc.

Las excudas socides son un epacio privilegiado de socidizacion a pesar de que,
muchas de dlas no tiene vinculos horizontaes con otros mundos culturdes, politicos y
académicos. En otras ocasones son experiencias a las que no s les pemite la vishilidad
por diversos motivos. Por Ultimo, nos encontranos con vivencias tempordes que se
manifiestan s0lo como tedimonios de una hidoria socid dempre presente en nuedtras
redidedes.

Desde la perspectiva de un desarollo humano sudenteble estas escudas son
garantias de seguridad humana a futuro. El desafio se encuentra en reconocerlas y
esablecer vinculos de didogo y dianzas edraégicas que las sagquen de adamiento y
fragmentacion en que s encuentran muchas de dlas y s vishilicen como movilizadones
de ciudadania relevantes. Desde la pedagogia socid, se dbre un espacio de aencion tanto
en d campo dd conocimiento y d de la formecion, como dd acompafiamiento y €

intercambio

Para findizar esta propuesta, queremos reafirmar nuestra esperanza en  horizonte
dd desarollo de unas educaciones socides indusvas de la riqueza socioculturd  hoy

presente y democréticas en @ gercicio delagestion del conocimiento.

“Nosotros pensamos que € futuro debe surgir de los hombres y mujeres que
viviran en e futuro. Hombres y mujeres que deberian ser seres integros, auténomos y
responsables de su vivir y de lo que hacen porque lo hacen desde si; hombres y mujeres
sensibles, amorosos, conscientes de su ser social y de que e nundo que viven surge con su
vivir ... Pensamos que la tarea de la educacion es formar seres humanos para € presente,
para cualquier presente, seres en los que cualquier otro ser humano puede confiar y
respetar, seres capaces de pensarlo todo y hacer lo que se requiera como un acto

responsable desde su consciencia social” (Maturana, 1997).
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