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El tema que se me ha asignado "Pedagogia Socid, redidades actudes y perspectivas de futuro”,
en d marco dd generd de "Pedagogia Socid, Globdizacion y Desarrollo Humano", es sin duda

un temamuy generd y amplio, pero tengo un tiempo limitado y no deseo fatigar a nadie.

Ademés debo rdacionar edta temédtica con fendmenos y cuestiones como la globaizacion y d
Desarrollo Humano, los otros referentes del congreso. En efecto, la educacidn/ pedagogia socid
ha de colaborar en € marco de sus poshilidades d Desarrollo Humano y, en nuestros dias todos
estén de acuerdo en que la globdizacion econdmica y en generd la mundidizacion condicionan

los planteamientos y acciones de la educacion para e desarrollo humano.

La Sociedad de la Informacion en la que empezamos a estar inmersos, sociedad de redes,
sociedad de migraciones, sociedad mundidizada y complga, nos esta obligando a repensar la
educacion, la praxis educativa y sus indituciones para de aguna forma comprender y explicar las
nuevas transformaciones y poder reformular sus edructuras y las nuevas intervenciones. Nos
obliga, a mi entender, a ver la educacion también globamente en toda su radicdidad, nos hace
volver a los origenes en los que la educacion se confundia con la vida y la sociedad totd, en la
que todavia no habian emegido las llamadas indituciones “"formaes’ como eementos

segregados de lavida, ddl tiempo y del espacio socia comuan.



La nueva sociedad multimediatica esta empezando a trastocar los tiempos y los espacios de la
educacion y con dlos la misma estructura de desarrollo de la educacion. y de las indtituciones

escolares.

La educacion en generd va a tener que reformularse de nueva planta, reconceptudizarse en
términos de educacion a lo largo de la vida 'y en d ambito de toda la sociedad, volver a lo socid,
reinventarse como educacion socid en la que los objetivos de integracion y convivencia sean
determinantes y en los que la "escudd’, € tipo de escudla que emerja de bdo este proceso de
transformacion, sea una ingancia més de ese continuum educetivo de toda la vida de los hombres

en comunidad y no algo separado y segregado de lamisma

Las agencias de educacion socid, por otra parte, pueden favorecer notablemente la relacion entre
la comunidad, la familia y d centro escolar ad afadir perspectivas més neutrdes y nuevas
metodologias de cooperacion, contribuyendo, por otra parte, d reequilibrio en € reparto del

poder y latoma de decisiones (Alvarez, 1999:78).

Es eda una reflexion inicdd que quiere sarvir de ambientacion y contextudizacion con la

temédticageneral del Congreso y con lo que més especificamente voy a deciros.

Veamos. Voy acentrarme en |as Sguientes cuestiones sucesvamente:

1. Algunos conceptos introductorios, paraSituarnos'y saber de lo que hablamos.

2. Evolucion y situacion de la Educacion /Pedagogia Social en Europay en Espaia

3. LaEducaciéon Socid y laescuda o lareacion entre la Pedagogia Escolar y 1a Socid

4. Los retos de una sociedad globalizada y la educacion socia



1. Algunos conceptos introductorios

La educacion socid es una forma de educacion, que, a su vez, es @ objeto y ambito de la
Pedagogia Socid. La educacion socid seria  fendmeno, la redidad, la praxis, la accion y la
Pedagogia Socid la reflexion centifica, la disciplina cientifica, que reflexiona, conceptudiza,

investiga sobre esa educacion socid.

Aungue, con frecuencia se utilizan indigintamente Educacion Socid por Pedagogia Socid y d
revés. Y es que la Pedagogia, y mas, S se quiere, la Pedagogia Socia, en gran parte, es o debe
s reflexion e invedigacion de la praxis socioeducativa. Con todo, debemos decir que también
s hace educacion socid desde otros enfoques cientificos parciales, por gemplo, desde la
psicologia 0 desde la sociologia. Y que, por otra parte, también la Pedagogia Socid precisa
recibir materides de las disciplinas socides para sus sintess y Sncresis conceptudes, sus
modelos, estrategias y técnicas parala praxis.

Estamos, por tanto, ante un tema conceptud y epistemolbégicamente complejo, pero voy a tratar
de dntdizarlo y smplificarlo d méximo, aunque sea en un edilo académico, como corresponde

auna"daseinaugurd”.

Es obligado, pues, entretenernos un poco en e concepto y la evolucion de la "educacion socid”,
para entendernos'y saber de qué hablamos, aunque seamuy brevemente.

En genera, toda educacion es o debe ser socid. Ya que aunque hablemos de educacion del
individuo e incluso individudizada, esta no dga de hacerse en la familia, en la escuda, en la
comunidad e incluso, en cierto grado, para la sociedad en la que € individuo vive. No puede
haber auténtica educacion individua s a su vez no s forma d individuo para vivir y convivir
con los demés. La educacidon supone una progresiva y continua configuracion de la persona para
ser y convivir con los demas. La educacion acontece y se desarrolla a lo largo de la vida, esto es,
desde d que d individuo nace hasta que muere. No se da, pues, Unica ni exclusvamente en una
determinada etapa de la vida, ni Sdlo en la escuedla. En este continuum de la "educacion a lo largo

delavidd' es donde se insartala educacion socidl.



Mas especificamente, la educacion socid podriamos entenderla, por un lado, como la
dinamizacion o activacion de las condiciones educativas de la cultura, de la vida socid y sus
individuos y, por otro, la prevencion, compensacion y reconduccion socioeducativa de la
dificultad, de la excluson o dd conflicto socid. La cobertura conceptua o tedrica de la
educacion socid deberia encontrarse, a nuestro entender, en su funcion promotora y
dinamizadora de una sociedad que eduque y de una educacion que socidice e integre, a la vez

gue ayude educando aevitar, equilibrar y reparar € riesgo, la dificultad o d conflicto socid.

Al margen de otras congderaciones conceptuales, que, por imperativos dd tiempo, no son dd
caso, entiendo que de aqui arrancarian los diversos campos de accion y disciplinares de lo que
hoy llamamos educacion socid : educacion social especializada: educacion de menores en
dificultad (riesgo, desamparo, matrato, abusos.) o en conflicto ( inadaptacion, "delincuencid'...);
educacion permanente y de adultos ( intervenciones educdivas en la vegez, educacion o
formacidn labora y ocupaciond, educacion familiar...); y animacién sociocultural ( educacion
para € ocio y € tiempo libre, programas de educacién civica, de educacion ambientd, etc.),

entre otros.

De la misma manera que otros tipos de educacion, los discursos ylas précticas de los que hoy
identificamos como "Educacidon socid”, objeto de reflexion de la Pedagogia Socid, inscriben sus
avaares en las circungtancias sociohistoricas que han definido su desarollo en  Occidente.
También su futuro y sus retos van emergiendo, en gran parte, de esas redidades y problemas que
llevan asociados, muchos de los cudes se han suscitado, agravado o acrecentado en escenarios
de criss, a raiz de guerras y conflictos, de depresiones socioecondmicas 0 dd crecimiento de las
disparidades entre los niveles de renta y empleo, de migraciones humanas 0 de fendmenos como

lamundidizacidn o la globdizacidn socioecondmica

No en vano dudimos a una educacion que, buscando @ desarrollo humano integrd, trata de
prevenir, padiar y mgorar Stuaciones surgidas de la marginacion y excluson socid, que padecen
diversos colectivos, cuyos estados carencides les obligan a afrontar cotidianamente riesgos
provocados por € desamparo, la inadaptacion, la pobreza, la drogadiccion, la violencia, €
conflicto socid, la delincuencia



También es verdad, que existe otro lado, digamos, mas positivo de la Educacion/Pedagogia
Socid en € que la educacion socid muedtra sus potencididades a la hora de la dinamizacion o
activacion de las condiciones educativas de la cultura, de la sociedad y de sus individuos,
promoviendo una sociedad que edugue y una educacion que socidice e integre. Pero incluso esta
orientacion no ha podido zafarse de abusos con fines ideoldgicos y politicos, aunque las mas de
las veces contribuyesen provechosamente a la democratizacion y d desarollo humano. Esta

concepcion de la educacion socid se asemega, en cieto modo, a concepto de "Desarrollo
Humano'.

Mas, S bien todos los paises han tenido y tienen problemas carencides, en la Educacion Socid
Se condata una gran heterogeneidad tanto desde @ punto vista conceptua, cientifico o formativo,
como desde la praxis juridica, politica o profesona que desarrollan. Cada uno de élos ha ido
dando respuestas no absolutamente (es decir, no siempre igua), como no podia ser de otra
manera, Sno reaivamente, patiendo de sus tradiciones socioculturales, sociohistéricas y

politicas, de sus especificas Stuaciones socioecondmicas, inditucionaes y cientificas.

Podriamos decir, que ha podido exigtir un cierta homogeneidad en los problemas e incluso en los
objetivos a dcanzar, pero también heterogeneidad y diferenciacion, por gemplo, en las
orientaciones conceptudes y cientificas, en la determinacion de los campos de intervencion, en
los planteamientos de las politicas socides, en los fundamentos juridicos, en la formacion

exigible alos educadores sociaes, en la duracion de lamisma, en la profesiondizacion, etc. etc.

2. La Educacion Social/Pedagogia Social en Europay en Espafia

Asumiendo € riesgo que supone hacer una sintesis de lo que llamamos Educacion/Pedagogia

Socia en Occidente, sobre todo en Europa, pueden distinguirse tres orientaciones:

12- Una orientacion que podriamos denominar centroeuropea y germanica, con inferencias en
las peninsulas itdica e ibérica y, més recientemente, en Latinoamérica, de fundamentacidn



inicidmente idediga y conceptuaista, que con frecuencia ha hablado de Pedagogia, vy
epecificamente de Pedagogia Socid como una reflexion organizadora, armonizadora o

iluminadora generd de los diversos aspectos, campos 'y problemas de la educacion socid.

En dla se gorecia una estrecha vinculacion entre la Pedagogia - especificamente la Pedagogia
Socid- y la Educacion Socid, a la que consdera como su campo y objeto de estudio. Sus
findidades sociopaliticas y filostficas se reformularon a partir de sociologismo y culturdismo -
de Natorp (1925) (educacion vinculada a la comunidad y educacion de la voluntad) y sobre todo
por los trabgos de Herman Nohl (1879-1960) y su escuela, que, principamente en la época de
Wemar, le dieron una orientacion findista, que buscaba en € ambito no :escolar, ni familiar, la
educacion socid de la juventud, su bienestar socid y su proteccion. Es lo que se dio en llamar

"Pedagogia de Urgencid' en la Alemania de después de la 2a GuerraMundidl.

Tras superar las influencias empirico-pogdtivisas 0 cientistas relacionadas con la pscologia y la
sociologia, que separaron @ Trabgo Socid y la Pedagogia Socia, volvieron a las posiciones
organizadoras y unitarias de esta Ultima, reclamando una integracion diaéctica de su teoria y
praxis en € crisol de Trabgo Socid, diversficando tareas e indituciones y gpostando més tarde
decididamente por una vison criticoemancipatoria, de la que fue un claro exponente Klaus
Mollenhauer.

Aunque esta posicion conviva hoy dia también con las posciones, que, patiendo inicidmente
dd raciondismo critico de epistemdlogos como Popper o0 Topitsch, han derivado hacia
posiciones tecnoldgicas 0 Sstémico-empiridas y agui estarian Brezinca, Rossner y Klauer, ...,

entre otros, en las que, por otra parte, vuelven a converger Trabgo Socia y Pedagogia Social.

Y d decir Alemania, en cierto grado, debemos hablar también de la Suiza germana, de Audtria, e
incluso de Holanda y Dinamarca, aunque todas con particularidades propias, en cuaquier caso.
Sin olvidar las influencias en dgunos paises dd Este Europeo, con planteamientos todavia en
congdruccion 'y recondruccion, pero que historica y cientificamente sguieron de cerca la

evolucion de conocimiento y de lo que iba haciendo en Alemania



Las tendencias polivadentes de formacion profesonal en Pedagogia Socid se ven reflgadas
también en paises como Itdia ( Educedores Profesonales), en los TEl griegos, en los
Diplomados en Educacion Socid en generad en todo € Estado Espaiol y especificamente en la
Licenciatura en Pedagogia Socia en Barcelona.

22- Una orientacion que podriamos llamar anglosajona, de cufio podtivista, empirista,
spenceriana y cientista, con reflgo y reflujos en los Estados Unidos y después desde USA en la
Gran Bretafia, sobre todo con € "socia work™ y con influencia notable en @ resto de Europa,

especidmente a partir de la 2a GuerraMundial.

En dla los andiss de los fendmenos socides carenciales se hacen desde la sociologia y, como
mucho, desde la Sociologia de la Educacion y los que afectan a personas y a grupos desde la
Psquiatria, la Psicologia, y, en d mgor de los casos, desde las psicologias socid y de la
educacion. Los areglos pdiativos o meoras se redizan en @ marco los Servicios Socides y por
los Trabgadores Socides, con una perspectiva que sude ser de carédcter asgtencidista, con la
ayuda, en taress de planificacion y gedion, de reflexion e invedigacion ciettifica de
profesionaes de la Medicina, la Psquidtria, la Pscologia y, en menor medida, de la Sociologia,
formados en las facultades universitarias. Raramente se habla en esta orientacion de Pedagogia y
menos de Pedagogia Social, aunque sea cada vez més frecuente que lo educativo y |o pedagdgico
participen en € Trabgo Socid, incluso alahora de las denominaciones.

En esta orientacion, siguen teniendo todavia mucho peso, por gemplo, en € caso de tratamiento
de menores en conflicto, los antiguos modelos del positivismo pena que pensaban que € sujeto
no tiene discernimiento debido a sus carencias biosicoldgicas, por lo que se imponen €
tratamiento clinico, psicopsiquidrico o reeducativo y reformador, asilar y reformatorial, en
genera muy riguroso, que apata de la sociedad a estos sujetos, Sn demasiadas garantias
procesales.

Se tiende a pensar que los sujetos excluidos o conflictivos son un porcentsje natural poco
sgnificaivo y, por otro lado, asumible y, en gran manera, inevitable, de una sociedad dinamica y
de libre mercado. Serian flecos dd sistema que en su propia creatividad € propio Sstema ira



solventando. Pueden, S acaso, ser paiados por los Servicios Socides de naturaleza, como hemos
dicho, basicamente asgencid.

3-Una orientacion que podriamos llamar francéfona, con influencias notables en varios paises
europeos. Inicidmente, su tradicion raciondista otorgd una gran importancia a los andiss
politicos y sociolégicos del sstema escolar y de la educacion indituciondizada, con especid
énfass en d activismo pedagdgico, en la democratizacion de la ensefianza, en la educacion
civica, etc., primero a través de la llamada "Educacion Popular” y, més tarde, de la "Animacion
Socioculturd"”.

Esta educacion socid ha ido evolucionando a lo largo dd dglo XX dede los planteamientos
benéfico-asdencides, de orientacion filantropica y pedtdozziana, a enfoques més
proteccionistas, psicoeducativos y pedagégicos, conformandose a patir de los 40 (Vdastegui,
1989) en diversas inicidivas formativas, profesondes y asociativas, muy vaiadas, que van
desde la primera Escuela de Educadores de Montesson (Montpellier-Toulouse-Lyon), en 1942,
hesta la eaboracion del primer Estatuto del Educador Socid Especidizado o la creacion de la
Asociacion Naciona de Educadores de Jovenes Inadaptados (ANEJI), que, en 1997 en Brescia
(Itaia), pasardallamarse Asociacion Internaciona de "Educadores Socides' (AIES).

Es de destacar en edsta orientacion la importancia concedida a la Animacion Socioculturd,
heredera de la Educacion Popular y del activismo educetivo, que se concretara en € terreno de la
formacion en los Diplomas de Esado de Animador Técnico de la Educacién Popular y de la
Juwentud y en € Diploma Universtario de Tecnologia en su opcion Animacion Socid 'y
Sociocultura y en € Diplomade Estado de Animacion.

Podriamos decir, que la orientacion francofona (junto con la germénica, sobre todo
Ultimamente), ha tenido una notable repercuson en las concepciones de la Educacion /Pedagogia
Sociad en Espafia, tanto en los aspectos ingitucionales como en los académicos y profesonaes.

Laorientacion francofona hatenido especid reflgo en Portugd.

Y dicho esto, me vais a permitir una peguefia consideracion.



Soy e los que piensa que la tarea de la educacion y en concreto de la educacion socid es una
funcion de todos, mas en concreto, es una tarea interdisciplinar, aunque mas en los andisis de
edta educacion como fendmeno, que en las diversas tareas de intervencion. Segin competencias,
en educacion socia pueden participar los diversos cientificos y profesondes de las ciencias
socides, sean psicologos, psicopedagogos, meédicos, socidlogos, trabgjadores socides.., pero
entiendo que debe ser desde la Pedagogia, sobre todo desde la Pedagogia Social, desde donde
debe hacerse la ingente labor de eaboracion armonizadora, organizedora y orientadora de una
reflexion cientifica y praxica que dntetice y sincretice (sintesis coherente y trabada) todo ese
conunto de edementos y factores, socioculturdes, sociohitoricos, politicos  socioldgicos,
psicolOgicos, objetivos, vaores ... ec. que estan implicados en la educacion socid, para
llevarlos a la educacion socid préctica e interventora que es lo més especifico de la Pedagogia en
generd y sobre todo de la Pedagogia Socid. La Pedagogia sempre fue ciencia o disciplina
cientifica de acarreo, dependiente en algunos aspectos de otras ciencias diagndsticas, o0 mas
diagndsticas que dla. Una de las caracterigticas de la Pedagogia, que la hace complga, es la estar
obligada a tener en cuenta los fines, objetivos 0 vaores a acanzar en su praxis, muchas veces
estos pertenecientes a concepciones filosdficas, socioculturales, antropoldgicas, politicas, o
concretadas en leyes, tratados, convenios internacionades, etc.; esa "Mischung', esa mezcla, esa
sintesis conceptud y reflexiva coherente y 1o mas unitaria posible, que armonice y oriente la
praxis en las indituciones, en los grupos, en los sujetos en comunidad, con Ma&s 0 mMenos
problemas y conflictos, debe aportarla especia mente la Pedagogia, mas en concreto la Pedagogia
Socia en sus ambitos especificos..

Hasta ahora, quienes mas rigurosamente han redizado estas tareas han sido, a mi modo de ver,
los centroeuropeos, de lo que hemos dado en llamar corriente germana, incluso por lo que
respecta alos temas de formacion polivalente.

L a Educacion/Pedagogia Social en Espaiia

En efecto, como hemos dicho, las orientaciones francofona y germénica han gercido una notable
influencia en las concepciones de la PedagogialEducacion Socid en Espafia, tanto en sus



aspectos indtitucionales como en los académicos y profesonades. Por lo demas, la integracion
europea, con sus corrdatos en la economia y en la politica, anén de la comunicacion asociaiva-
profesond, académica y cientifica, estdn llevando a la Educacion Socid hacia una mayor
homogeneizacion conceptud, formativa y profesond. Lo cud en ningln modo deberia implicar
cercenar los planteamientos e iniciativas autéctonas, ni en las politicas socides ni en la aencion

alas identidades-diversidades culturaes y nacionales.

Dede que, a finales de los afios sesenta, comenzaron a formarse, con € gpoyo de la Diputacion
de Barcdona, quienes entonces eran identificados como "educadores especidizados'; y de que,
desde € punto de visa profesond, en 1972, se condituyera, también en Barcdona, una
Asociacion de Educadores Especidizados, hasta la creacion de la Diplomatura en Educacion
Socia (R.D. 142011991, de 30 de agosto; BOE del 10 de octubre) y su posterior desarrollo en las
Universdades espafiolas -incluyendo la creacion de itinerarios y titulos propios en Pedagogia
Socia-, s han multiplicado las inicidivas académicas y profesondes que toman como

referenciala Educacion Socid.

Una vitdidad que se ha proyectado en la exigencia de Asociaciones Profesonaes en todas las
Comunidades Auténomas, asi como en la creacion de los primeros Colegios Profesiondes de
Educadores y Educadoras Socides en Catduiia, Gdicia, Idas Badeares y Madrid. A 1o que se
afiade la creacion, en 2000, de la inicidmente Ilamada Sociedad Ibérica de Pedagogia Socid, que

adopté como drgano de expresion la Revida Interuniversitaria de Pedagogia Socid, cuyo primer

volumen fue editado en junio de 1986. A comienzos de este aflo, como se agprobara en
Sdamanca, pasd a llamarse "Sociedad Iberoamericana de Pedagogia Socid” y es agui en
Santiago de Chile y en este Congreso donde por primera vez se explicita y despliega de una

manera concreta su nueva vertiente iberoamericana

No obstante, queda mucho camino por recorrer sobre todo desde € punto de vista cientifico y

profesond.
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3. La Educacién Social, también en las escudas

Hasta hace poco, cuando se hablaba de educacidn, en lineas generdes, se pensaba en la escuday
la pedagogia era preferentemente escolar. A la educacion socid se la llamaba, sogpechosamente,
e ideologicamente sin duda, "educacion informd", "educacion no forma ", "no regladd’, es decir
conceptos negativos 'y posiblemente despectivos. La educacion y pedagogia auténtica era la

referidaa sstema escolar.

Se ha supuesto que la escuela entre otras funciones ha de servir a la "insercion de los sujetos en
la sociedad y suplir a la familia, durante @ tiempo de permanencia en la misma, en € control
conductud y disciplinar” (Gimeno, 1999: 21).

En redidad, y como no podia ser por menos, las funciones y fines de la escolarizacion coinciden
en generd con los fines atribuibles a la educacion socid (Ibidem, 22). Lo que pasa es, que la
excueda £ ha especificado e indgtido en la difusén dd conocimiento y en la blsqueda de la
"goropiacion de la culturd' por pate de los sujetos, especidizacion y prioridad que se ha
impuesto d resto de las posibles funciones, fines y taress, rddivas a la socidizacion, desarrollo
de la persondidad o identidad de los sujetos, hasta cas anular la identidad de los sujetos. La
escuela en una especie de sinécdoque, ha venido a asumir como Unica y exclusiva la que era solo

una parte de sus funciones, ser "agencia' distribuidora de conocimiento” (Gimeno, 1999: 107).

Al plantear @ tema de las reaciones de la escudla con la educacion socid, nos obligamos de
agin modo a referirnos a un determinado concepto de educacion socia, dd objeto o de
funciones de la misma, en cierto modo diferente 0 complementario, 0 acaso "suplementario”, dd

objeto o de las funciones de la escudla o dd sistema escolar. No es esta una cuestion banal.

Se trataria de plantear, por un lado, o que, en redidad, la educacion socid seria basicamente una
educacion escolar 0 de una escuela extensa e intensa que trangmitiera conocimientos culturaes o
una cultura amplia en generd con la que luego € sujeto, asi poshilitado, desarrollaria, S las
cosas £ hacen bien, todas sus posbilidades y decisones socides, éticas, etc. Segin esto, €
educador socid trataria de transmitir contenidos de lengua, tecnologia, arte, cultura etc. con la
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"intenciondidad de producir efectos de socidizacion (integracion, adaptacion...) en d sujeto.”
(Nufez y Planas, 1997: 104). El sujeto redizaria d trabgo de adquisicién y apropiacion de los
contenidos recibidos. El educador socid seria una especie de progreson o profundizacion del
maestro. La educacion sociad seria promocion socid del individuo concreto en @ marco de
derecho a la educacidn, insato en las leyes de sstema educativo. Todo elo en d sentido
spenceriano ( Nufez, 1999).

O, por otro lado, que la educacion sociad es ago, en cierta parte, digtinto de la escuela, dgo
especifico, relativamente diferente de los cometidos basicamente indrucciondes de la escuda A
la educacion socid competeria la socidizacion o integracion de los sujetos, su desarrollo grupd,
ético, mora, conductud, etc. Podcidn esta, a decir de agunos, psicologizante, higienida,
mordizadora y pestdozziana (Nufiez, 1999). La educacion socid seria un servicio socid, una
ayuda, una tergpia, un derecho acaso, pero inserto en las leyes de servicios socides. La misma
escuda y la ensefianza se utilizarian sobre todo para esos fines. Este tipo de concepcidn de la
educacion socid en la escuda seria una especie de dispostivo de control mora y socid que
mantendriay legitimariala condicion menesterosa de los sujetos (NUfiez, 1999: 72 ss)).

A mi entender, no es poshble una digtincion de fondo entre educacion escolar y educacion socid,
como no la hay, en este sentido, entre educacion en generd y educacion socid, e incluso resulta
complga la didincion funciond y didéctica de la misma También es complgo distinguir entre
educacion individud y comunitaria, de la misma forma que tampoco deberia exidir una

separacion tan radicd entre lacomunidad y la escuda

Pero, estamos obligados por la misma naturdeza de nuestro discurso, por didactica expositiva y
por la l&dil diferenciacion epigemoldgica que sustenta a la educacion socid y a la misma
pedagogia socid, a estas digtinciones funcionaes y didacticas, que no dgan de ser matizaciones
més 0 menos accidentades que nos parecen suficientes para asentar sobre elas @ discurso o la

naturaleza de |o que entendemos por educacion socid y por su praxis.

En la primera posicion, en la que @ educador socid seria una especie de maestro extenso,
subtiende una podicion podtivisa e "ilustrada’, adobada con un cierto subjetivismo y redivismo
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postmoderno que la hace sumamente aractiva. SOlo parece posible la ensefianza de la cultura o
de los contenidos, estrategias, modos, usos, habitos de higiene..., que poshilitan d sujeto
(cudquier sujeto) a asumir o integrarse en los canaes de la cultura de su época. Se hablaria del
educador-maestro 0 docente que tranamitiria, no sn efuerzo y discipling a un sujeto, no d
grupo, como encontrar nuevas maneras de vincularse a lo socid, s quiere, claro (voluntad,
interés...) y s puede (libertad, judticia, capacidad, persondizacion, socidizacion...).

Es claro, que d discurso de los servicios sociales, de |0 sociopsicopedagdgico puede asentarse en
condderaciones moraes mas 0 menos pacatas 0 en planteamientos filantrépicos, mas 0 menos
pestalozzianos, pero pueden también asentarse en posiciones hermenéuticodiaécticas o criticas,
en @ discurso de los derechos humanos, en € derecho y en las leyes democréticos, en las

caracteristicas psicologicas y socioldgicas de los individuosy los grupos.

Las contradicciones pueden agparecer en cuaquier discurso, tanto de corte postivista con
aditamento  edructurdita o condructiviga, como de corte juridico, pscoéico o
psicociotergpéutico con complementos criticos o didécticos. A muchos de los que andamos en
esdos asuntos, nos hastian con frecuencia las maneras merengues o acaramdadas y, a veces,
mérbidas de asgtencidismo higienista y caritativisa. Lo que pasa es, que hay que hacer ago con
e que, en un primer momento, no quiere o, meor, con € que no puede entrar en los pagos
normalizados de la época. Y esto nos llevard cas irremedigblemente a los despreciables lugares
intermedios y matizados donde no parece suficiente la légica del discurso puro o fuerte y donde,
a m entender, denta sus redes la "peverson’ epistemoldgica y conceptua relativa de la
Pedagogia Socid.

Por todo €lo, yo preferiria no establecer una contraposicion entre educacion socia como
trangmison de “contenidos' de parimonio culturd amplio y educacion socid, como
socidizacion e integracion de los individuos en la sociedad de su época. Entiendo que o primero
€S una pate o0 edrategia de lo segundo y que no exite ninguna oposicion entre ambas
posiciones.
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Lo que se debe hacer con sujetos con problemas, sempre que se pueda, es lo uno y lo otro,
evitando que lo uno y lo otro no lleven d control socid o a troqudar a los sujetos en su Situacion
dependiente. ¢Quién puede asegurar que la transmison de bienes culturaes, conocimientos,
"contenidos’ dd patrimonio cultura amplio no puedan servir para € control socid y mord o

parala burda reproduccion socid ?

La cuestion, a mi entender, no es tanto S Spencer 0 Pestdozzi, ni § Durkhem o Weber, sino
cdmo sdvar la gtuacion, por gemplo, de los derechos de los ciudadanos menores, a veces
menores excluidos, en dificultad socid, incdluso conflictivos, a ser educados también socidmente
en una sociedad de capitdismo avanzado, en trandformacion por la fuerza de la globdizacion
socioecondmica, dd conocimiento y de la informacion. También hay que tener en cuenta, que no
todos los lugares etan en la misma fase de desarrollo 0 Stuacion en relacion con la globalizacion
y en muchos la escuda sgue dendo la agencia més rdevante de socidizacion y de educacion,
zonas de montafia (Caride, 2001), paises en vias de desarrallo, etc.

Me encuentro de acuerdo, por otra parte, dada la dificultad de los problemas y la insuficiencia de
la agencias tradiciondes, familia y escuela, e incduso por la misma redidad sociad complga de
los problemas, en romper d muro que se ha levantado con cierta complacencia entre los entornos
escolares y no escolares y empezar a experimentar modos flexibles de trabgjo conjunto (Alvarez,
1999: 64).

La violencia en las indituciones escolares, la violencia fisica y psicolégica entre compafieros, €
llamado bullying, con manifestaciones de las que son protagonistas adolescentes y jovenes en los
propios centros, no puede ni debe permanecer ad margen de este quehacer educativo-socid. De
un lado, por lo que sgnifica de apertura hacia una comprension més globa de estos hechos en
una sociedad sometida a rgpidas transformaciones, cuyo remedo educativo ni Siquiera puede
encontrarse en la educacion permanente 0 en € presagio de la "ciudad educativa' propuesta en
1972 por Edgad Faure, en plena expansdén de la revolucion cientifico-téenica y la
democratizacion de la educacion. De otro, por la necesdad de ofrecer aternativas para repensar
la educacion, su praxis y sus indituciones, reformulando sus edructuras e intervenciones, una

exigencia imprescindible en la nueva sociedad multimedidtica, con migraciones y redes que
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trastocan los tiempos y espacios convenciondes de la educacion y, con élos, su misma

concepcion y lade las ingtituciones escolares.

Aludimos a una reconceptuaizacion que sugiere una educacion que abarca toda la vida y todos
los amhitos de la sociedad: retornando a "lo" socid, reinventandose como una “"Educacion
Socid" orientada a la integracion y la convivencia, que concibe a la "escudd' como una

inganciamésen d continuum educativo que nos afecta como personas y comunidad.

Pero los procesos de educacion a lo largo de toda la vida no pueden abordarse desde la exclusiva

|6gica escolar (Maturana, 1997: 165), que tienda a hacer ded mundo y de lavida un aulario.

La educacion a lo largo de la vida es un continuum que abarca desde que & hombre nace hasta
gue muere y no s9lo es un espacio totd, globd y vita, es también un congructo conceptua que
transciende la concepcion de la educacion en un espacio delimitado de la vida que, desde d

menos la llugtracion, se enmarcaba en d ambito ingtituciona de laescuda

La educacion a lo lago de la vida es mas que la educacion infantojuvenil y més que la
indruccion escolar, es una dimendon de la vida misma en la que la comunicacion y la
comprenson de los demas son o més Util y crucid.

Teniendo en cuenta, por gemplo, € hecho de la violencia en las escuelas que de entrada parece
exigir la necesidad de contemplar la educacidon socid y sus profesondes en las mismas, planteo
una reconceptudizacion y resituacion de la escuda en  marco de "la educacion a lo largo de la
vidd' como condicion dd desarrollo amonioso de la persona en rdacion convivencia con la
comunidad que le rodea, Srviendo asi la escuda a la integracion de la inmigracion y de los
colectivos infantojuveniles en conflicto, proponiendo una escudla no sOlo interesada en la mera
transmisién de conocimientos sino una escuela también preocupada por la educacion socia para
la convivencig, abierta y globd en d ambito de la nueva sociedad de la comunicecion y la
informacion.
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Hay que sdir dd exclusvo modeo centrado en la escuda y "aticular candes de cooperacion
entre todos los otros contextos’ (Alvarez, 1999:76), la familia, lo md llamado "no forma", €
entorno. La escuda una vez més ha de indgtir en sdir d encuentro de otros ambitos educativos
(Lacasa, 1997).

En una inditucion escolar que debe aender mlltiples demandas, la figura mediadora de
educador socid puede desempefiar un importante y trascendental cometido, facilitando la
integracion de digtintos entornos educativos, aproximando sus respectivos proyectos formativos
y las influencias pedagdgicas que provienen de diferentes ambierntes. Por otra parte, y ademés de
las tareas de mediacion, su desempefio profesional podra proyectarse en campos mas especificos,
como 0N la educacion familiar, la atencion a problemas de proteccion y conflicto en la infancia,
la trangcion de la escuda a la vida activa, la coordinecion de los temas transversaes, eic.
Imaginamos un educador que trabga en equipo con € profesorado, que se responsabiliza de
optimizar los recursos socioeducativos de la comunidad en un plan estratégico que pretenda €
méaximo bienestar infantil y juvenil, as como d reequilibrio de los contextos en los que se
desarrollan. Al fin 'y a cabo, 1o que sucede en esos &mbitos también es producto de procesos
macroestructurales, por lo que resultaria poco redista atribuir a la escuda la exdusva
responsabilidad de |la tarea educativa (Alvarez, 1999).

De hecho es impensable una escuda que por i sola sea cgpaz de lograr la integracion y la
convivencia en € marco de una sociedad cada vez mas globdizada y complga Conocida la
redidad, aln sendo una pretenson encomiable, es poco factible. De igud modo, es ingenuo
pensar que la Educacion Socid en su actua conformacion pueda ser @ bdsamo de fieraborés que

todo lo cura, como diria Don Quijote.

La educacion social en una sociedad globalizada
En otro orden de cosas y encgiando con la temética general de congreso, no puede obviarse que

la Educacion Socid debe afrontar problemas y redidades que obligan a una permanente relectura
de sus fundamentos tedricos y de sus lineas de accidn, aceptando € desaflo de promover una
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revison de lo que hasta ahora se ha hecho. Este proceso debe enmarcarse en € despliegue de la
denominada "sociedad de la informacién y del conocimiento”, que nos remite a una educacion
gue debe extenderse, como hemos dicho, "a lo largo de la vida' en € contexto de una sociedad
globaizada, cuyo corrdato educativo serd la "sociedad educativa globd" o, mgor ain, la
llamada "ddea educativaglobd" y porqué no, la"escudaglobd".

Ello supone tomar en condderacion la interdependencia plangtaria y la mundidizacion que
propician las modernas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), que junto con
las nuevas migraciones y las preocupaciones que generan, nos Stlan ante nuevas perspectivas en
la interrdacion, convivencia y tolerancia entre los pueblos y las culturas. Unas y otras subrayan
la importancia de una educacion que ayude a interpretar este mundo y a comunicarse en €: de
una educacion "socid" que enfaice vaores que permitan comprender a los demés, convivir con

elosy con sus diversdades.

También parece ser todavia pronto para comprender y andizar las repercusiones en la sociedad,
en la exuda y en la educacion socid de la redificacion de la sociedad actua, de su
conformacién en redes de comunicacion y de accion. Pero, debemos tener presente que estos
fendbmenos irdn transformando poco a poco todos nuestros planteamientos y nuestra accion 'y, por

Supuesto, lamanera de entender y hacer la educacion socid.

Aungue nada tengan que ver con la violencia, pero si con la globaizacion, sobre todo con la
econdmica, las migraciones humanas son otro de los fendbmenos que debe afrontar la educacion y
la escuela en nuestros dias en la sociedad occidenta. Sabemos que la inmigracion supone para €
pais de acogida riqueza socioecondmica y cultura. Para la escudla supone un enriquecimiento
cognitivo y socid para todos, también para las personas de la mayoria dominante. Suministra
destrezas intelectudes, socides, emociondes que permitiran a los escolares triunfar en una
sociedad plurd. "A través dd estudio de las culturas extranjeras se entiende la de uno mismo"
(Oksaar, 1983:56). Por tanto, aunque, en generd, la inmigracion en la escuela no suele provocar
problemas especides, teniendo més bien efectos postivos para la dinamica escolar y socid

(Ortega; Garcia; Gonzalez,1996 ), desgraciadamente, como conocemos por la prensa, en algunos
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lugares y casos surgen Stuaciones de intolerancia y racismo, que, por cierto, parecen prevenir

mas de los padres de |os escolares que de la comunidad escolar.

Podriamos decir, que todas edas redidades tienen entidad y caracteridicas reativamente
independientes, pero, ademés de que su actudidad las conexiona, también tienen relaciones entre
s e implicaciones para la educacion socid, dgunas de las cudes vamos a intentar referir aqui

rdpidamente, parafindizar estareflexion.

El desarollo de estas Tecnologias, sustentada en la globaizacion econdmica y comunicativa,
también exige consderar los impactos de la "excluson socid radicd™ de amplios sectores de la
poblacion que tienen dificultades para acceder a estos medios, elos motivan que la Educacion
Socid deba confrontar sus propuestas con los nuevos rostros de la pobreza, surgidos del paro y la
marginacion, de la exclusén y dd mdtrao socid, y a los que no suden ser genos la
drogadiccion o a la ddincuencia infantojuvenil y adulta Esto explica que muchos de los
profesonaes de la Educacion Socid gerzan su labor en fiscalias de menores, en indituciones de
proteccion y reforma, en las carcees, en las cdles y barios, etc., Sendo preciso que esta inicia

aquiescencia profesiona se diversifique a objeto de incrementar su presencia a otros ambitos.

La preocupacion por la educacion socid, esto es, por la capacitacion para la comunicacion, la
comprendgon y convivencia con los deméds para asi comprenderse a s mismos, ayudard a

acanzar las metas positivas que la nueva sociedad de lainformacion puede traer ala Humanidad.

La escuela hasta @ presente, en extenson y cdidad, segiin paises, regiones y lugares, ha creado
aamedrias, la escuela informaciond también lo puede hecer, incluso en mayor grado, d menos
en esta etgpa de transicion, igua que ocurre con las repercusiones en economia y trabgo, pero
edas tendencias, a decir de Castdls (Cagtdls, 2001, Vol.l: 33ss) no provendrian "de la logica
edructurd del paradigma informaciond” Sno de las actudes redructuraciones. La escuda
virtua puede llegar a suplir, en cieto grado y casos, a la escudla red, como lo ha hecho la
"educacion adigtancid' con los media convencionaes,
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Ego es, las miszrias de la globdizacion y de la comunicacion globaizada de las TIC nunca
deben ser excusa para negarnos d aumento de comunicacion interculturd que propician las
nuevas pantalas, ni neganos a la extenson de la cultura, la ciencia, d conocimiento y €
desarrollo de colectivos y personas que de otra manera no hubieran podido acceder a estas

riquezas.

No edar a favor de la generdizacion de la informatizacion de la escuela es tanto como no edtar a

favor delaescuda dd futuro.

Contra lo que hay que estar es contra € ultraiberalismo que relega a muchos a la antigua escuela
por falta de medios para acceder ala escuela abiertaalos media

No hay que confundir los efectos perversos de la globdizacion econdmica, con la comunicacion
mundidizada y generdizable que pueden propiciar la globdizacion dd conocimiento y la

cultura.

Egén implicadas agui las inferencias de la interdependencia planetaria y de la mundidizacion
propiciada por los modernos medios y la preocupacion por la convivencia y la tolerancia entre
los diversos pueblos en plena interrdlacion y conexion, no sdlo propiciada por las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacidon (TIC), sno también por las nuevas migraciones, de agui la
importancia de una educacion que ayude a comprender € mundo y a comunicarse, pero sobre

todo una educacion socid que lleve acomprender alos demésy avivir y convivir con dlos.

Muchas Gracias.
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