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“Lacivilizacion le debe mucho alas historias.

Por medio dela habladuria narrativa -del decir, del opinar,
del chismorrear- la gente a veceslogra convertir la vida,
la experiencia, en relato. El relato es como un cofre

donde guardamos trozos de vida, capaces asi de ser transmitidos
alasgeneraciones venideras. De ese modo atesora

la comunidad sus mgjores o mas significativas experiencias,
(ue a veces seincorporan al propio lenguaje en forma
derdato semantico. Y ésa es una gran fuente de conocimiento.
Y, en cierto modo, de salvacion.

El relato Sirve para que no se pierda del todo o vivido.

En & fondo es una manera de oponerseala muerte.

9 fuésemos inmortal es, quiza no contariamos historias’.
Landero (2001: 79).

I ntroduccion:
Acercadelo civico y lo catidiano en la sociedad globdizada

Las acepciones més convenciondes de o “civico” y dd “civismo® suden asociar
ambas expresones a todo agudlo que pertenece 0 es rdaivo a la ciudadania, y por
extensdn, alos ciudadanos en tanto que colectividad politica Eo es a un rasyo,
condicién o sefla identitaria a la que s vinculan diversas practicas socides, que se
adquiere y desarrdlla por razones de origen 0 adscripcon a un pueblo, ciudad o Estado,
regulada por derechos y deberes definidos en unas coordenadas socio-historicas en las que
han ido dgando su impronta distintos procesos de cambio y transformacion socid.

Su invocacion para los més variados fines y propodtos ha deparado amplias
controversas en torno a principios y vdores tan subsativos como la iguddad, la

cooperacion, la participacion, la judicia o la libertad. Particularmente ésta dltima, hasta



extremo de poder dirmar, como lo hace Ging (2003: 157), que “no hay sociedad
plenamente moderna que no posea, como uno de sus principales rasgos estructurales, un
ambito auténomo de libertades civicas, auténomo tanto frente al poder politico como
frente a toda injerencia ideoldgica externa o de otra indole”. Ahora bien, Sn que en
ningln caso podamos obviar que con dlo nos introdudmos en un marco reflexivo y
discursvo dificl de acotr 9 la naurdeza de lo “civico’, dd “civismo” o de la
“cdudadanid’ s equipaa lisa y llanamente a lo que acostumbra a identificarse como
“sociedad civil”; una nocion vaga y polistmica, “ambigua y disputada, para la que no
existe una definicién clara y distinta universalmente aceptada”, como también gpunta €

profesor Giner.

Sea como 2/, en las sodiedades que habitamos, nada 0 muy poco de lo que somos
como personas y colectivos tiene sentido Sn una gpdacion expresa a la condicion
ciudadana ser sujetos, tener derechos, didfrutar de sus libertades y de las responsabilidades
que éstas comportan para cudquier convivencia que se proclame democrdica, resudta a
incrementar la inicidiva de cada persona y de las redes socides en las que ésta se integra;
y, con dlo, la bisqueda de una mayor fedicidad de los sujetos procurando que se
reconozca en sus derechos y en los de los demas, sudtituyendo “el mondlogo de la razon,
de la historia o de la nacion por € didlogo de los individuos y de las culturas” (Touraine,
1994: 401).

Posiblemente, una ciudadania repensada en sus concepciones y précticas, atenta y
disouesta a revisr sus codigos histéricos, en su necesaria e imprescindible acomodacion a
las nueves redidades éticas, politicas, socides, econdmicas, culturdes, demogréficas,
amnbientdes, etc. que trae condgo la sociedad tecnoldgica, resumidas por Batolomé y
Cabrera (2003) en fendmenos que recuerdan d impecto de la globdizacion, de los
procesos migratorios 'y la multiculturdidad, de la marginacion y la excdluson socid, de la
“padvidad’ o la “gpdid’ por los asuntos plblicos., a los que cabria afiedir los
provenientes de la degradacion ecologica, de los conflictos bdicos de la vidlenca de
género, de la manipulacion medidica... Todos dlos configurando parcdas interactivas de
un dedino colectivo que no puede ocultar por més tiempo s etados criticos D mismo



modo que tampoco puede mantenerse indiferente ante propuestas que se empefian en
revindicar d oficio de la ciudadania y de los ciudadanos (Barcena, 1997; Thiebaut, 1998),
la vivencia y la convivencia comprometides (Mducci, 2001), la formecion éica y la razon
civica en un mundo de todos (Corting, 1997; Gentilli, 2000), la radicdizacion democraica
dd tgido socid y de una accidon politica emancipadora con capacided de decison (Giroux,
1993; Sousa Santos, 1994; Ruscheinsky, 1999), d sentido de pertenencia y la congtruccion
de la identided en una sodedad divesa y multiculturd (Kymlicka, 1996; Banks, 1997,
Batolomé, 2002)... entre otras muchas declaraciones sustritas por autores, organismos
interneciondes, ec. que compaten —totd o pacddmente— la filosofia de un civismo
activo, liberador y facilitador de nuevos desarrollos.

Sendo un tema-problema de amplio recorrido, no haremos otra cosa que Subrayar
la importancia de concebir € dcance de lo civico y de la cudadania en las daves
sociopaliticas y axiolGgicas que permitan traducir todos y cada uno de sus significados més
vdiosos en las redidades cotidianas, poniendo en escena su sentido més indusvo e
integredor, loca y globd a un tiempo, acorde —td y como ha expressdo Giroux (1993)—
con una fuerte goropiacion de los derechos y de los deberes socides en la conciencia de
cada persona, gustada a la necesdad de vivir en amonia con otros una ciudadania
cultivada en la paz y la diversdad, que agrande los espacios publicos y las inicidivas
colectivas, @ regpeto y la sogtenibilidad de los recursos ambientdes, la autonomia y las
libertades de los pueblos etc., combatiendo las Stuaciones de injudicia que son inherentes
a la guera, la pobreza, d hambre, la opresdn, d audtoritarismo, d fundamentdismo, la
explotacion, etc.

Sn que nos inddemos en @ pesmismo, 0 peor ain en d fadismo, que inducen
sus hechos, en tantos lugares y en tantas causas, ofreciendo un espectaculo diario
“absolutamente terrorifico’ (Saramaego, 2003: 78), la implicacion cognitiva de estos
acontecimientos —activada y reterada por los medios de comunicacion socid— nos somete
cada vez con mayor intenddad a la tenson de las incetidumbres que anidan en d riesgo
generdizado, amenazando |0 que durante Sglos aamilé la vida cotidiana con la ausencia
de contratiempos un modo de sr y de etar en una “cotidianddad dvilizadd',



rdaivamente edtabilizada, compuesta por innumerables escenas gorendidas 'y convenidas,
“como una obra de teatro que transcurre rutinariamente, sSin que se note que es una
representacion” (Zschimt, 2004: 158), en la que coexidian didintos roles socides con
mayor 0 menor goego a las convenciones, los moddes la cortesia, @ autocontrol, la
etiqueta y muchas otras reglas que regulaban d trato entre las personas, Sn s plenamente
concientes de las desiguadades en las que se iban inscribiendo las actitudes, conductas,
comportamientos, oportunidades, etc. de los digtintos estamentos sociaes.

Con d “progresn” y sus incesates trandformeciones, la cotidianedad fue
perdiendo muches de sus vigas adherencias, en un condlante e inconcluso desveamiento
de la complgidad que la caracteriza, abrumando a las personas y a los colectivos socides
con un gnfin de edimulos sensorides y emociondes. Acaso, porque nunca como ahora
sentimos la necesdad de conjugar nuestras multiples  identidades  (individudes 'y
colectivas, epiritudes y maeides raciondes y bioldgicas, locdes y naciondes) con la
pertenencia a un mundo “globdizado’; de procurar soportes que den sentido y coherencia
a lo que somos y queremos en nuestra morfologia socid; de aticular pdabras e imégenes,
deseos y redidades, derechos y deberes... en € seno de un proyecto de civilizacion que no
*£ muedtre insensble d porvenir, asumiendo los retos que conlleva seguir nutriendo una
Higoria que transcienda los acosumbrados cdificativos post 0 neo, tan d uso en los
modos de diagnosicar los recientes avaaes dd indudridismo, la Modenided, d
cgpitdismo o d comunismo. O, § = prefiere, de una Higtoria con dgnos propios, senshble
a propuestas y actuaciones que amplien los horizontes dd quehecer socid y dd desarrollo
humano... didogando con la diversdad de la vida y sus opciones para avanzar en lo que
ha convenido en designar como “ sustentabilided” planetaria

En esa direccion, coincidimos con d profesor Gimeno Sacrigén (2001) en la
urgencia de sobrepasar d  reduccionismo  economiciga  (mercatilista,  excluyente,
depredador...) en d que estamos inmersos, paa fijar la mirada en la cultura y en sus
vaiadas oportunidades para encontrar nuevos Sgnificados a la cotidianeidad, sn  que
podamos obviar su peculiar y cada vez més tangible insercién en una “sociedad de redes’,
concomitante a una forma especifica de edructura socid, provisondmente identificada



por la investigacion socid como una caracterigtica definitoria de la “era de la informacion”
(Cagtels, 1997; 2001). Una sociedad en la que y para la que la educacion se Sente
obligada a dbrir fronteras, a redefinir sus tiempos y espacios, a convocar a nuevos
“publicos’, a diverdficar sus méodos y contenidos... con una vison mucho més integrd e
integradora de lo que dSgnifica educar y educarse en sociedad. También provisoriamente -
d menos en lo que supone ser constientes de sus limitaciones semanticas-, muchas de las
expectativas generadas en torno a sus dterndivas a la educacion “tradiciond” toman como
referencia la teoria y la préctica de la “accionrintervencion socioeducetiva’, a la que por

digtintas razones preferimos nombrar como “ Educacion Socid”.

L a vocacion cotidiana de la Educacion Social y de su Pedagogia como

satisfactor es de necesdades humanas

Las complgas y cambiantes circundancias en las que se inscribe @  quehecer
pedagdgico en la sociedad contemporanea, acentlian la percepcion de la educacion como
una préctica cotidiana. De hecho, lo ha sdo sempre, anque sus modos de proyectarse en
la biogrdfia individud y colectiva de los sujetos nunca —como en la actudidad- nos
hicieron tan conscientes de su trascendencia para la satisfaccion de determinadas
necesdades y agpiraciones ligadas a logro de unas minimas condiciones de bienestar socid
y de cdidad de vida la insarcion en d mercado labord, d disfrute dd tiempo libre, d
cultivo de cietas habilidades y competencias, € acceso a las nuevas tecnologies, la

autonomiay d equilibro persond, etc.

En todo ceso, td y como apunta Max-Nedf (1993 49-50), concibiendo las
necesdades no sdlo como carencias o déficits (“la fdta de ago’, “la discrepancia entre la
Stuacion exigente y la Stuacion deseadd’, “la digtancia entre 10 que es y lo que deberia
sa”) sno también como potencididades humanas, de cuya activacion cabe esperar
mayores doss de compromiso, movilizacion y motivecion de las pasones, ya que
“comprendidas en un amplio sentido, y no limtadas a la mera subsistencia, las

necesidades patentizan la tension constante entre carencia y potencia tan propia de los



seres humanos... en cuanto revelan un proceso dialéctico, congtituyen un movimiento
incesante. De alli quizas sea mas apropiado hablar de vivir y realizar las necesidades, y

devivirlasy realizarlas de manera continua y renovada” .

Con edta perspectiva, sguiendo la estdla de numerosos tedricos contemporaneos de
las necesdades humanas y de su concrecion en los procesos de desarrollo (véanse, entre
otros, ademas de Max-Neef, a Sempere, 1992, Doyd y Gough, 1994; Hdle, 199;
Riechmann, 1998; ), es fundamentd que se didinga entre “necesdades’ y “satisfactores de
la necesdad’, ya que lo que cambia a través de los tiempos y de las culturas, no on tanto
las necesdades como la manera o los medios utilizados para satisfacerlas, d menos en una
doble direccion: de un lado, tratando de afrontar las llamadas necesdades axiolOgicas (de
subsgencia, proteccion, dfecto, entendimiento, participacion, ocio, creacion, identidad y
libertad); de otro, satifaciendo las necesidades exigencides ser (atributos persondes o
colectivos, que S expressn como sudattivos autoestima, tolerancia  Solidaridad,
conciencia critica, etc.), tener (dentro de las que s induyen indituciones normes,
mecanigmos, habilidedes, leyes normas, cosumbres, vaores roles obligaciones, €c.),
hacer (acciones persondes 0 colectivas que pueden ser expresadas como verbos trabgar,
compartir, descansar, opinar, Soflar, etc.), y edtar (disponer de un entorno socid y vitd,
conformado por egpacios y ambientes  privacidad, hogar, escudas,  comunidades,

vecindario, etc.).

Volvemos a MaxNedf (1993 51-52) paa concordar en la importancia de
“repensar € contexto social de las necesidades humanas de una manera radicalmente
distinta de como ha sido habitualmente pensado por planificadores sociales y por
disefiadores de politicas de desarrollo”, ya que no s traa de inggir en “relacionar
necesidades solamente con bienes y servicios que presuntamente las satisfacen, sino de
relacionarlas ademas con précticas sociales, formas de organizacién, modelos politicos y
valores que repercuten sobre las formas en que se expresan las necesidades’ . Diremos
més. también sobre los modos en que se manifiestan, perpetlian y acrecientan muchos de
los graves problemas que dectan a la Humanided en las Ultimas décadas, perturbando y
comprometiendo su supervivencia Lo que Max-Neef (Ibid.: 64-65) conceptia como



“satisfactores sinérgicos’, entendiendo por tdes “aquellos que por la forma en que
satisfacen una necesidad determinada, estimulan y contribuyen a la satisfaccion
smultanea de otras necesidades’, condituyen un referente clave para cudquier reflexion y
accion socid de vocacion trandformadora, ya que su principd aributo consse en s
contrahegemonicos respecto de raciondidades dominantes tdes como las de competencia,
coaccion,  segregacion, marginecion,  excluson, etc., promoviendo una concepcion  de
desarrollo humano en @ que sea factible articular a los seres humanos con la Naturdezay
la tecnologia, lo persond con lo sodd, lo micro con lo mecro, la autonomia con la
planificacion |, la sodiedad civil con d Egtado, lo locd con lo globd..., de modo td que las
personas, ademés de “sentirse’ objeto de sus proposciones, e conviertan en verdaderos

Ujetos de sus redizaciones.

La educacidn, en sus diversas manifestaciones y précticas, configura un campo de
pruebas dotado de un enorme potencid sSnégico, en diversos exenaios y tiempos
socides, desde los primeros afios hadta la velez. Como se sdbe, muy especidmente cuando
£ pone énfass en s caacterizacion como una préctica socid (evitando reducir sus
procesos y contenidos a lo edtrictamente didactico, escolar, pedagdgico o educativo), a dla
s confian metas y objetivos en los que s atticipan logros e impactos con los que
pretende satisfacer un vasto repertorio de “necesdades’ persondes y colectivas, cuya
emergencia y retormno a la cotidianeided de la vida resulta imprescindible S de verdad s
persgue condruir una sociedad en la que los derechos de la ciudadania condituyan una
redidad sustantiva para todos (Azevedo y otros, 2000).

Una educacion que sea propicia para la convivendia en la cultura globd y en sus
formas deseebles de desarollala, dotando de sentido a lo que nos rodea y a nosotros
mismos, en tato que necesdades inherentes a la naturdeza humana (Gimeno, 2001: 111),
ya que “a la educacion le corresponde favorecer, en los seres humanos, nuevos modos de
gercer la sociabilidad de acuerdo con modelos de vida ‘inventados culturalmente,
considerados como formas mas dignas de vivir, maneras de desarrollar una vidabuend'.
Alude Gimeno Sacrigén a todas las moddidades de la educacion, admitiendo que no puede
pensarse, “ni siquiera fundamentalmente, en su modalidad escolar”, ya que su poder es



“muy limitado, salvo a la hora de proporcionar las bases cognitivas de la sociabilidad”.
En d més dla de sus poshilidades y limitaciones, Sntiéndose co-participe de interés por
ensanchar las fuentes dd gorendizae (en @ conocer, € hecer, d convivir y d s=), en d
interior y también en los exteriores de la escuda, donde los lindes entre lo educativo y lo
socid e entrecruzan 'y confunden continuamente, Stuamos la Educacion Socid (Caride,
2003: 48); una educacion inscrita en la vida cotidiana, en cuyas practicas pedagdgicas ‘late
un decidido afan reivindicativo: cohesionar personas y sociedades en torno a iniciativas y
valores que promuevan una mejora significativa del bienestar colectivo y, por extension,
de todas aquellas circunstancias que posibiliten su participacion en la construccion de una

ciudadania masinclusiva, plural y critica”.

Una Pedagogia-Educacion Social de puertas abiertas, congruente con las

complgasy cambiantes realidades sociales

Comprometer a la educacion con las redidades y desafios que conciernen a la vida
cotidiana, obliga a indgtir en la necesdad de someterla a una profunda reconceptudizacion
terminologica, tedrica, metodologica, edraégica, ec. de sus objeivos programes 'y
précticas, dando cabida a nuevos agentes y redizaciones, dentro y fuera de los sstemas
educaivos, tanto en € maco de las actuaciones politicas como en las taess que
emprenden diversos actores pedagdgicos y socides (profesores, educadores, animadores
escudas, ceatros civicos y caulturdes, organizaciones no gubernamentaes, medios de
comunicacion socid, asociaciones, sindicatos, ec.), tratando no sdlo de impulsar sSno —
eencdmente— de gaantizar la extenson y diversficacion de las  circungtancias
favorecedoras dd agorendizge a lo largo de todo d cido vitd, repensando los mensges y
las inicaivas que enfaizan la importancia de una educacion permanente, con didintas
findidades ensanchar las oportunidedes socides y educatives de la ciudadania; propiciar
la integracion de diversos enfoques tedricos y metodoldgicos en la creecion y difuson dd
conocimiento; diversficar las edrategias orientadas a la adquiscion de competencias y
hebilidades, activar y mgorar procesos que incidan en la insercidn e incluson socid,;

mgorar la trandcion de la formacion d trabgo, y de éte a los tiempos libres



responsabilizar y comprometer a la educacion con los procesos de desarrallo, € bienestar
scid y la cdidad de vida etc. A todo dlo se remite la Pedagogia-Educacion Socid en los
inidos dd tercer milenio, manteniéndose &bietes sUs puertas a otros ambitos de
problematizacion y accion educativa, en una sociedad cuyos cambios socides requieren
condantes revisones, ya sea en la manera de percibir y adjdivar las necesdades
emergentes, ya sea en los modos de satisfacerlas.

Expresado en otros términos, dudimos a una Pedagogia-Educacion Socid de la que
paticipan un vaiado y renovado denco de préacticas educatives, que d Subrayar 1o
educativo en la sociedady lo pedagdgico en el trabajo social pretende satisfacer un doble
y complementario propdsito:

= Por un lado, promover la insercion, incluson y participacion activa de las
personas y de los colectivos socides en los territorios y comunidades en los que
% llevan a cabo sus procesos de socidizacion, en intima conexion con la
palitica, la cultura, las indituciones, ec. que intervienen en las dindmicas
generadoras de desarrollo persond y socid.

= Por otro, habilitar recursos, programes y actuaciones que permitan  afrontar
necesdades y problemas egpecificos de la poblacion, que impiden, limitan,
condicionan € pleno gercicio de sus derechos civicos y de las libertades en los
gue = fundamentan. Y que, de modo prioritario, duden a quiénes estan en
Stuacion de riego, dependencia, conflicto, minusvaia,  inadaptacion,
marginacion, exclusén o deprivacion socid  (menores, mujeres,  personas
mayores, drogodependientes,  reclusos,  inmigrantes,  minusvdidos,  pobres,
desempleados, €tc.).

En todo caso, condderando irrenuncigble la gpertura de la educacion a nuevas
formas de leer las redidades socides y sus expectativas de cambio, no solo para lograr
incrementar  sus  poshilidedes socidizadoras, sno también paa etimular 'y potenciar d
pape educador de la sociedad, de sus capacidades de renovacidon y transformacion hacia



logros que seen socid Yy éicamente estimables. Un empefio en d que Giroux (2003. 304-
305) stla la preocupacion y la esperanza de una pedagogia radica, consecuente con un
proyecto politico que aspire ‘a reconstruir la vida publica democrética, con € objeto de
extender los principios de libertad, justicia e igualdad a todas las esferas de la sociedad’,
a través de la que “se ensefien y practiquen e conocimiento, los habitos y las aptitudes de
una ciudadania critica, mas que de una mera buena ciudadania”.

Admitiendo que dempre han exidido préctices educdivo-soddes implicita o
explicitamente coincidentes con estos planteamientos (Ruiz, 2003), en las que s ha ido
expresando la inquietud de las disintas sociedades por aticular la vida cotidiana conforme
a unos determinados vaores y esquemas culturdes, slo en los dos Ultimos Sglos cabe
reconocer un especid tratamiento de sus contenidos y enfoques, ddimitando temas,
problemas y espacios a los que cabe contemplar en una doble perspectiva (Ortega, 2003:
52):

a) De un lado, la que ingge en prevenir, disminuir y megorar Stuaciones surgides
de la exduson y la marginacion socid, que afectan a determinados colectivos,
cuyos edtados carencides obligan a “afrontar cotidianamente riesgos
provocados por la inadaptacion, la pobreza y las desigualdades’. La
implicacion de la Educacion Socid en edtas probleméticas y la atencién hadia
las personas que las padecen, s ha proyectado higtéricamente en mdltiples
iniciativas, planes, programes, actividades, prestaciones, ec. de caacter
preventivo, asgencid, tergpéutico, ec. en las que han paticipado digintos
agentes educativos (pedagogos, educedores, animadores, eic.), con freauencia

formando parte de equipos, redesy servicios de accion socid.

b) De atro, la que inga a que se habiliten y dinamicen “las condiciones educativas
de la cultura, de las personas y de los pueblos, reivindicando y promoviendo
una sociedad que eduque y una educacion que socialice e integre”. Con estas
tareas £ pretende una transformacion conceptud y metodoldgica de los
procesos educativos paa  incorporar dementos  socides tdes como la
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paticipacion cudadana, la iguddad de género, la democracia cultud, la
interculturdidad, etc. En lineas generdes td y como £ expresa en d la
Declaracion que responde a la denominecion de “Agenda 21 de la Culturd’,
gorobada en Barcdona d 8 de mayo de 2004 en d marco dd Forum Universal
de las Culturas, concebido a modo de un “documento orientador de las
politicas publicas de cultura y como contribucion al desarrollo de la
Humanidad’, se trata de “promover la expresividad como una dimensién basica
de la dignidad humana y de la inclusion social, sin prejuicio de razones de
género, edad, etnia, discapacidad, pobreza o cualquier otra discriminacion que

imposibilite e pleno gercicio delaslibertades”.

Ambas orientaciones on egpecidmente exigentes con la necesdad de condruir una
Educacion Socid que sea capaz de vertebrar didintos ambitos de accion e intervencion
socio-educativa, con unas sefies de identidad que apuesten decisvamente por la formacion
integrd de los individuos coherente con la aspiracion a una ciudadania transversd a la
vida cotidiana, de la que se induzca € pleno reconocimiento y vaorizacion de sus derechos
individudes y colectivos (Caride, 2003); o lo que es lo migmo “ciudadanos con las
posiciones y disposiciones adecuadas para poder discernir y deliberar lo mgor” (Vidd,
2003: 57).

|dentificar edtas tendencias, en convergencia con los procesos, circunstancias,
probleméticas, &eas, ambitos, etc. que definen los campos de accionrintervencion de la
Pedagogia-Educacion Socid, como “espacios’ y “tiempos’ a través de los que se pretende
dotar de contenido d discurso tedrico, a la formacion y a la profesondizacion de los
pedagogos y educadores socides, nos remite —cada vez méas— a una cuestion esencid en su
blsqueda de sentido, por S misma y en comparacion con otras précticas socides, en la
educacion y en d trabgo socid, entendido este en su sentido més amplio.

De hecho, en Espaiia y en numerosos paises de Europa y Améica Lating, esta ha

sSdo una preocupacion comin a quehecer de didintos autores y colectivos, en la que han
focdizado su aencion diversos andiss y propuestas a lo largo de los dltimos afios, tanto
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en d

mundo académico como en los debates protagonizados por didintos agentes

profesondes, en los Colegios y en las Asociaciones de Educadores, en numerosos

Congresos y Seminarios dientificos, etc. A dlos nos hemos referido en otra ocesidn
(Caride, 2003) heciéndonos eco de la dadficacion daborada por d profesor Mique
GOmez (2000), que adaptamos, conviniendo en que los &mbitos de la Pedagogia- Educacion

Socid

pueden agruparse en sais categorias principaes, tanto en la configuracion de

discurso tedrico como en la ddimitacion de sus précticas profesondes. En todos dlas s

definen necesdades, demandas, contenidos, procesos, edrategias, enfoques, modelos,

actividades, etc., de desigud naturadezay dcance; y que, Sintéticamente, se resumen en:

D

2)

La Educacién Permanente. No sdlo como principio socio-pedagdgico, sino también
y, con una pespectiva mucho mé comprehensva y opediva, los programes e
inicidivas socio-educativas que se desarrdllan a lo largo de todo € cido vitd,
ainque £ ponga epecid énfads en la Educacion-Formacion de Adultos,
induyendo en ede colectivo a las personas mayores. Al concebir la educacion
como una experiencia globd, en este ambito s induye un amplio denco de
practicas educativas (de dfabetizacion, de formacion basca y culturd, de
ensfianza a disgancia, de extensdn universtaria, de paticipacion comunitaria, €etc.)
encaminadas a conseguir que todss las peasones, en cudgquier edad, tomen
conciencia de la redidad socio-culturd en la que viven, paticipando en dla de
manera activa En muchos casos, d traarse de précticas transversdes a otros
anbitos y aduadones (Animadion  Socioculturd, Desarollo  Comunitario,
Formacion Profesond y Labord, €c), no puede susragrse de los enfoques,
contextos y redizaciones de aguedlos, con los que converge y a los que traia de
goortar nuevos dgnificados para @ desarrollo humano, € bienetar socid y la
cdidad de vida de los sjetos.

La Formacion Laboral y Ocupacional, a la que se adscriben aguelas opciones
formatives que procuran la insercidn de personas y/o colectivos que tienen
dificultades para incorporarse 0 mantenerse en @ mercado labord (poblacion activa
sn empleo, sometida a procesos de reconverson profesond o labord, mujeres y



3

4)

jovenes, resdentes en zonas defavorecidas y/o deprimidas, etc.), reforzando las
politicas de iguddad, fomentando la capacidad de adgptacion de los trabgadores y
de las empresss, fadilitando @ gorendizge de un ofido o de una especidizacion,
efc. Los programas suden centrarse en la obtencion de dedtrezas, competencias y
habilidades vinculades a unos determinados desempefios labordes o a una
ocupecion definida, d objeto de favorecer la insarcion y/o permanencia en la “vida
activa’.

La Educacion en y para € Tiempo Libre que dentro de lo que identificamos como
Educacion o Pedagogia del Ocio muedtra las potencididades educdivas que
exigen en d “tiempo libré’ de las personas para condruir nuevos agorendizges,
edimular la creacion y la diverson, incrementar la paticipacion socid y d
desarollo de la persondidad, ya sea de cada sujeto (autorredizacion) o de los
eyacios ocdes en los que viven (la exuda la familia, la comunidad, ec.).
Reconociendo que d ocio es “un derecho humano basico’, s indge condderarlo
como un &ea epecifica de la experiencia humana, con sus beneficios propios
(libertad de €eccion, credtividad, diverson, recreecion, €tc); que debe ser
etimado como un recurso clave para € desarollo persond, socid y econdmico: un
agpecto importante de la cdidad de vida, que comprende formas de expresdn o
activided muy ampliss d implicar actitudes vaores conocimientos dedrezas y

reCcursos.

La Animacion Sociocultural y d Desarrollo Comunitario. Con la Animacion
Sociocultural se resdta la trascendencia del quehacer educetivo en procesos y
practicas socioculturdes cuyas edrategias metodologicas promueven la iniciativa,
auto-organizacion, reflexion  critica, participacion 'y accidn  autonoma de los
individuos en los grupos y comunidades de los que formen pate Sendo una
préctica que s preocupa mucho mé por reolver problemas que por trangmitir
cultura, sus propuestas convergen con las de Desarrollo Comunitario Local, d que
s obsava como un proceso de desarrollo enddgeno, con € que s pretenden
vaorizar de forma integrada y sustentable los recursos locdes, airmando en cada

13



6)

persona U protagonismo como sUjeto y agente de los procesos de cambio socid, en
u entorno inmediato, pero con la perspectiva de una sociedad cada vez més
interdependiente y mundializeda

La Educacién Especializada en problemas de exduddn, inadeptacion y
marginacion socid. Se identifica, genéricamente, con la accion o praxis socio-
educdiva orientada a favorecer la insercion socid de personas que, por vaias
causas -fidcas, psiquicas, socides, etc- se encuentran en Stuacion de riesgo y/o
dificultad consgo mismas y/o con su contexto vitd. ES una accionintervendon
gque puede referirse a persones de todas las edades sometides a un estado de
inadgptacion, marginacion y  exdusidn, de minusvdia fidca o psiquica, de
persondidad, por Stuaciones generadoras de madtraio socid a causa de la pobreza,
la inmigradon, d paro, las drogodependencias, etc. Las actuaciones educativas, de
caacter preventivo, mediador, tergpéutico, rehabilitador, etc, se desenvueven en
diversos escenaios socides e inditucondes en la familia la escuda los grupos
de igudes, ec,; en exacios adiertos como la cdle, d bario, d pueblo, ec.; en
centros  especificos 0  servicios egpecidizados de  aencidn  a  menores,
drogodependientes, transalintes, indigentes, etc.

La Educacion Civico-Social, en lo que éta dgnifica de promocion y formacion en
vaores esencides para la convivencia, € repeto a les pasones y d medio
ambiente, para las libertades y la paticipacion socid, etc, cgpacitando a todas y
cada una de las personas para gercer los derechos que son inherentes a la condicidn
ciudadana. Una Educacién Civico-Social cuya vertebracion éica, mora y politica
debe poshilitay  una cudadania dn  fronteras activendo  actitudes y
comportamientos  democrdticos, sudentados por € didogo y la libetad de
opiniones, la toleranciay € respeto a la biodiversdad de la vida, etc. De ese
“educar para la ciudadania” paticipan idedes propuestas e inicidivas que
impulsan diversass educaciones Ambientd, Interculturd, dd Consumidor, para la
Paz y la Comprensdn Interneciond, la Democracia, d Desardllo, la Sdud, para la
iguddad de género, eic. En todes dlas s induyen “contenidos’ que s han
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incorporado a los Sstemas educaivos neciondes de didintos paises como ges o
temas transversdes afectando a la globdidad dd curriculum, aunque también, y
cada vez con mayor proyeccion socid, a otros programes educativos que incentivan
e papd educador de la sociedad e incduso la concepcion de ésta como una
verdadera sociedad educadora o pedagdgica

Son &ess 0 ambitos en los que la PedagogiaEducacion Socid promueve taress,
cometidos y funciones muy goegadas a la vida codtidiana y que, ademés de concebirla
como un saber praxiologico, favorecen su desarrollo como una préctica educativa que se
condruye y recondruye permanentemente, mediante actuaciones que comportan € estudio
y andids diagndgico de redidades socioeducdivas, la planificacion y d disefio de
programas, la organizacion, gestion y coordinacion de iniciatives, € asesoramiento y la
orientacion de procesos de accion-intervencion socid; @ seguimiento y la evduacion de
programas, la formacion de agentes socides, etc. En todos dlos tato en € mundo
académico como en @ mundo labord exige un notable consenso sobre la necesidad de
adoptar enfoques interdisciplinares y multiprofesonales, propicdando € trabgo en equipo,
e entendimiento y la cooperacion con otras disciplinas cientificas y con otros profesondes
de la accion-intervencion socidl.

Sendo cieto que en muchos de los ambitos generdes y/o especificos que se
contemplan en esta Pedagogia-Educacion Socid, no hay nada que resulte particularmente
“novedoso” para € conocimiento y la accion socid, S cabe dirmar que en sus modos de
imaginar, ensamblar y concretlar sus gportaciones a la meora de la educacion y de la
sociedad, exige la firme voluntad de ir més dla de las edtructuras creadas para crear otras,
reconociendo que lo socid es mucho méas que una tierra de asilo y reconverson (Le Gal y
Martin, 1986). Por lo que, ademés de vdidar y revindicar el acance colectivo de sus
quehaceres (a través dd trabgo en grupos, en indituciones, comunidades, asociaciones,
€tc.), pretende que se reconozca y acentlie la percepcion de que lo socid, como diria
Vygotski (Rio, 2004: 22), “aparece también alli donde existe solamente un hombre y sus

vivencias personales”.
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No obstante, en los egpacios y tiempos de la globdizacion (en la que nutren sus
actuaciones las corporaciones  transneciondes, la  dedocdizacion  empresxrid, €
cgpitdismo  nedliberd 'y sus mecados incontrolados, les  redes tecnoldgices, d
pensamiento  Unico, €tc), conducir 'y, en ocadones Smplemente restablecer d
protagonismo civico de las personas en sus redidades més cotidianas (en € vecindario, los
barios, las faoicas, las indituciones socides, etc.), requiere muitiples intervenciones
politicas, pedagdgicas y socides. Como también ha gountado Giroux (2001: 258) d reto
condge en profundizar en los sSgnificados inherentes a las libertades civiles y de los
derechos humanos, resucitando € lenguge de la resgencia y de la poshilidad, de la
critica y de la esperanza, segin ‘1os imperativos de una democracia radical y sustantiva’,
entrelazada con la experiencia cotidiana. Posblemente, porque més que nunca hemos de
conjugar sentirse participes de los procesos de globdizacion con la reivindicacion de las
propias identidades persondes y comunitarias, superando la esquizofrenia a la que nos ha
llevado un mundo desbocado, con continuos e impredecibles efectos en nuedras vidas
(Giddens, 2000).

De un modo u otro, la cotidianeided, tiene mucho de regreso a los pasos perdidos,
de retorno a un tiempo que ha de vivirse minuto a minuto, que contrarrestre la arritmia de
las sociedades modenas, con sus concepciones  utilitaridas e infinitamente  divisbles
(Lasén, 2000); para recuperar esa vida, que en pdabras de Luis Landero (2001: 86), es a
menudo vulgar, llena de peripecias irrdevantes, pero también de numerosos episodios
sgnificativos la vida, que de pronto tiene un argumento d que s unen nuestras mgores y
més intensas experiencias, “la vida... como un tapiz visto muy de cerca... [dd quegl no
vemos sino las minucias y accidentes del entramado; [aunque] cuando nos algamos,
distinguimos nitidamente sus figuras’. A ese descubrimiento y a sus poshilidades de
trandformacion de la vida colectiva se refieren muchaes de las redidades y dessfios de la
Pedagogia-Educacion Socid en la condruccién de la ciudadania globa-locd dterndiva
que hamotivado nuestro titulo.
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