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N&o sou ateniense nem grego, mas cidaddo do mundo.
Socrates

O Il Forum Social Mundia (2003) fez avancar o conceito de “Cidadéo do
Mundo’, ndo o confundindo com teses radicas (nem brandas) dos movimentos sociais. O
cidadd do mundo é o cdadd plblico, num mundo que £ trandormou numa Aldea
Globd — virtudmente, € um espago pequeno e todos estdo em quaquer lugar. Foi dito que
0 cidadd plblico € definido como um sujeito capaz de influr no mundo, dotado de
informaecd e conhecimentos e que faz do activismo uma pate do seu quotidiano. No
Férum renasce, verdaderamente, o “CidacBo Piblico Mundid”, que tem como principa
bandeira a bandera branca da Paz. O discernimento sobre 0 “judo’ e 0 “injusto” e o
“bem” e 0 “mal”, a0 dcance da pessa humana, consubdancia- na sua capacidade de se

relacionar e conviver com os outros (Corting, 1997).

Tendo como cen&io eda recontextudizacdo, a nossa intervencdo centrase na
condrucdo de uma Cidadania Efectiva — Critica e Multi-interculturd — como um factor
fundamentd para a inovagdo e mudanca da sociedade. Uma cidadania dicercada no
desnvolvimento  da curiosdede dentifica e da coesfo  socioculturd, na mehoria do
relacionamento entre pessoas e povos e na demongracdo de respeito pelo outro e apreco
pelos vaores que tém como referéncia os direitos dvis e paliticos, econdmicos, ocids e

culturais e ecol 6gicos.

Ig0 exigira uma cidadania de paticipacdo em que 0s cidaddos passam a ter mas
epaco de poder de decisdo araves do processo gorofundado de democratizacdo da



sociedade, aubdtituindo a tradiciond cidedenia feta de rituas e de ddegacdo — uma
cidadania mutilada, no dizer de Santos (1997).

Mas paa td, ndo podemos dexa de lutar por dcancar dois propdstos
fundamentais: facultar a posshilidade de cada homem e mulher, sem excepcéo, ser capaz
de descobrir que pode, efectivamente, transformar as rdagbes humanas e promover uma
digribuicito mas justa e equilibrada da riqueza materid e culturd (Corting 1998) e,
“sentados  humildemente a mesma mesa’, em condigdes em que todas as pessoas possam
expressar-s2 em Stuacdo de iguddade, obter a concordancia e a negociacdo intersubjectiva
de normas morais e de cidadania que condruam principios béscos consensuais. Ou sga,
uma ecaa de vaores que, em quasquer circungtdncias vividas, tenha mas voz do que a
hegemonizacdo culturd em todas as suas manifestagdes como a medidtizaggdo smbdlica, as
normes indituides, etc. Todavia € imprescindivel reflectir sobre como na préica se

desenvolvemn esses valores.

Frente a um passado de doutrinamento sociopolitico da sociedade monoculturd, da
cultura culta ou da cultura iludrada, no dizer de Morin, eda cidadania € Intercultura
porque também pressupde uma cultura que aspira a iguddade e ao enriquecimento
reciproco e combate a opressio e 0 autismo (Carnero, 1996 e 2001).

E necessiio reinventar um outro mundo em que os modos de vida promovam a
éica da solidariedade e da dignidade da pessoa humana. Edta ate de viver deve emergir
das comunidades de base. E no viver quotidiano na familia, na escola, na empress, na
pardquia, na associagdo, no sndicato, €c, que a rdagdes humanas se tornam
dgnificativas e se congréi a constiéncia colectiva E pensando o agir locd e agindo o
pensy globd que podemos recuperar a identidede e a diversdade Além diso, é
imprescindivdl uma parceria mundid entre os sectores publico e privado — governos,
fundagbes, empresas e cidaddos — em que a pedagogia socid ganhe centrdidade na
dinamizacdo de vaoresssberes e poderes que promovam uma cidadania reflexiva e critica
gue possa melhorar a participacdo democrética



Na verdade, a intervencdo educativa em comunidades que convivem com profundos e
complexos problemas sociais e culturas € o cadinho privilegiado de um projecto globa
que aspira a uma Cidadania Critica e Multicultura, a uma Etica Interculturd construida na
vontade de reconhecer a urgéncia de convidar outras pessoas e grupos e de acetar a
riqueza cultura da sociedede plurdista, portanto tolerante as diferencas e a didribuicdo do
mesmno eypaco e lidaia na motivacdo de individuos e colectivos. E porque promover a
paticipacdo das comunidades num projecto culturd é pate de um processo holigico de
desenvolvimento, favorecer a conquista do regpato pela cultura e pea diferenca é
mehorar a qudidade de vida dos cidadéos e intervir na conscientizacdo dos problemas e

das necessidades comuns é garantir uma acgéo coerente de continua partilha,

O mundo mudou. Les (2002 188) refere que “a mudanca prindipd do mundo
contemporaneo resde na passagem da dindmica socid do plano das sociedades nacionals
para a sociedade global’.

Efectivamente, vivemos tempos complexos Tempos em que uns globdizam e

outros sfo globdizados. Tempos de desguddades socioecondmicas e de  exclusdes
socioculturais. Do passado, colhemos exemplos de desumenizacdo das  sociedades,
vivemos a emergéncia de movimentos sodas e sentimos a revolta dos margindizados e
exduidos, lutando pelo acesso aos savicos bésicos e ap minimo de qudidade de vida E
neste contexto que devemos abordar a intervencdo comunitdia como percurso conceptud
e de accdo em redacdo a0 vdor da dignidade da pessoa humana na educacédo e no
deservolvimento  sociocultura € comunit&io. Td como Mayor (1999: 458), acreditamos
que“ a educacdo e a cultura s2o os Unicos garante duraveis da paz e da seguranca humana” .
A firmeza das nossas convicgdes e propodtas surge da descoberta de aguns caminhos para
uma Cidadania Multi-intercultural dos diferentes espacos sociais que aravessanos, das
incertezas que se cruzam e das dlvidas que se vao disspando. Neste sentido, colocamos
neste Congresso a seguinte questéa Que espacos de intervencdo sicio-educativa no mundo
actud? Decorrendo desta questdo e com da identificados, questionamo-nos. Como fazer
para congruir esta cidadania critica e multi-intercultural?



Quanto a primeira interrogacdo, 0 espaco mais adequado para 0 proceso

de constientizacd de uma cidadania mais critica €, indubitavelmente, a Escola, organizada
em espacos e tempos educativos que configuram a Sua edrutura socid: rdlacéo entre
dunos, professores e funcionaios, responsabilizacdo e participacdo dos pas, a cultura da
exola e 0 dima socid (Névoa, 1995). O esforco cabe, fundamentamente, a Educacag
enquanto repensamos as fungdes socias, as normas e as expectaivas socias que
configuram o comportamento da indituicdo escolar (Lima, 1998. Em noso entender, as
razdes de dotar a educacd de uma perspectiva multi-intercultural sfo, entre outras, a
urgéncia de atender as necessdades educativas das minorias culturals, as novas formas
xendfobas e discriminatdrias (ndo fundamentadas por diferencas bioldgicas ou de raga, mas
de cutura e de enid), que divulgades pdos meos de comunicecdo socid dertam a
sociedade para a necessdade de uma intervencdo educativa, e a responsabilidade das
excolas de socidizar dunos “diferentes’ e prepar&los para viver numa sociedade em que
cada vez mais ha oportunidades de encontro entre culturas e enias e aumenta 0 nimero de
contextos multiculturais. Os Ssemas educdivos S0 entéo desafiados para ultrapassar 0s
didogos “de um e de outrd’ e procurar um agir comunicativo “entre um e o outrd’ . Trata
se, em es¥ncia, de reconhecer a oportunidade do encontro de pessoas de diferentes
cuturas  por forma a identificar ideas e propostes comuns verdadeiramerte
humenizedoras. Parafraseando Caride e Meara (1998), 0s novos processos  educativos
promovem a rdacdo Locd-Globd a0 incentivar processos de  desenvolvimento
comunitaio que “exemplifiguem” moddos socias e drvan  de  expeiénda  paa
compreender conexdes globais entre as crises globais e 0 modd o de sociedade.
Porém, a conciliagd de uma retdrica muti-intercultural com uma agenda educativa nem
smpre tem ddo fédl. Nao badta dizer que é urgente gorender a viver com a diferenca,
vaorizando e gorendendo com da E imprescindivel desenvolver préticas de acolhimento
com dtenaivas organizacionas e pedagogicodidéctices de endno e educacdo que
integrem de uma forma adequada diferentes grupos (Peres, 1999).

O diagrama seguinte identifica os diferentes rostos da integragdo, destacando a
necessria interacGdo entre 0S grupos minoritaios e maoritaios. Todavia, ndo podemaos
quedar-nos no discurso da smplificacdo. E imperioso criar uma cultura de resisténcia face



a cultura dominante A condrucdo de utopias pedaglgicas centradas no repeito pea
dtaidade e na vdorizacdo das diferencas exige a concretizagdo de utopias culturais e
ocias, assentes na luta contra todas as formas de segregac@o/exclusio pela cidadania de
plenos direitos. Td como refere Carngro (2001: 70), “ser cgpaz de viver n0 nOvVo 0ceano
das culturas exige competéncias especificas, desde logo, a da compreensio horizontd das
sociedades multiculturais. Trata-se de competéncias de integracd0 vs segregacdo, de
cooperacéo vs dominacdo, de acolhimento vs competicao”.

Frequentemente, a progpésto dos moddos de  educacdo  Multi-interculturd,

pensamos nos contributos de John Dewey, ja 1a véo 50 anos, em rdacdo a educacéo
democrética.  Citamos de memoria “A educacdo como uma taefa da sociedade e a
sociedade como uma tarefa da educacdo”. Egte imperaivo de ligar a educacdo a sociedade
€ fundamentd. Alguém tem que fazer esta ponte. Deve-se promover uma raciondidade
educativa que resista as formas hegemdnicas de saber e de poder.
Porém, a nossa propoda centrase na comunidade locd e na intervencdo socio-educetiva
nesse contexto (no &mbito micro, como S0 exemplos 0s resdentes de um prédio, uma
escola, um bairro, uma ddea, ec.). Tradidondmente associada ao fendmeno da imigracéo
e a0 goaredimento de sodedades multiculturais e multiénicas que multiplican os conflitos
e edimulam a xenofobia e a intoleréncia, a Educacéo Interculturd estimula vaores como a
dignidede, 0 respeto, a compreensio e a toledncia e aitudes de conhecimento mutuo,
como a abertura e o didogo para fazer frente a essas redidades. Consequentemente, a
Educacdo Interculturd pretende que cada comunidade tenha a oportunidade de consarvar e
desenvolver a sua cultura e tradigdes num espago socid  patilhado com  outras,
vdorizando-as. Porqué, entéo, a Comunidede Locd? Que factores aribuem mas
importancia ao territorio, a cultura autoctone, a Identidade e a reorganizacdo econdmica e
sodd da comunidede locd?

Quato a dimensio intercultura, acompanhamos Yénez (1997) que argumenta que
os impases e factores de blogueamento das sociedades mas evoluidas (a exclusio socid,



por exemplo) sf0 auténticas amescas globais aos fundamentos em que assertaram as
sociedades condruides. Os  actores locails pressonados pelos problemas, assumem o
protagonismo e a inicidiva na busa de repodas proprias, a maor pate das vezes
segundo redes de partenariado locd, reforcando-se as logicas e as entidades de base locd e
regiond, de tipo infraneciond, a@é h& pouco tempo videntadas e amordacadas pelo
dominio do Estado-Nagao.

Neste contexto, trazemos a colacdo os Programas de Desenvolvimento
Comunitd&io (as Cidades Educadoras, os Projectos Educativos Locas, €etc.) que, entre a
populagdd e 0s seus recursos, e redizados nas comunidades e no seu territdrio, se orientam
para os idedis universas, entre os quais seinclui atransformacéo de atitudes.,
Apds estas breves consderagbes que nos sBo mas proximas acerca dos factores que
aribuem importénda a Comunidade Locd numa perspectiva do trabaho culturd
podemos agora pescrutar dgumas ideas sobre os  concetos de Comunidade e
Desenvolvimento Comunitério Locd.

Na acepcdo de Comunidade, 0 sentimento de pertenca (lacos pessais, relagdes de
vizinhanca, identificacdo em/por lugares comuns) entre os seus membros faz com que se

identifiguem com a comunidade (Marchioni 1987, 1995 e 1999). A comunidade € um
epago de vida socid onde se configuram de forma congante mlitiplas e complexas
relagies e interacgbes socias entre individuos e colectivos que vivem e conviven com
lagos de solidariedade e intercAmbio de sgnificados especificos do seu territdrio, da sua
lingua e cultura e das suas vivéndias individuas e comunitérias.
No que concerne a0 processo de Deservolvimento Comunitaio, a transformecdo e
mudanca quditativa (ditudes, comportamentos, praicas, etc.) contribui grandemente para
a ua complexidade. Das ideashbase colhidas de investigagbes anteriores (Freitas, 2000 e
2003), podemos definir Desenvolvimento Comunitério:
a. é uma moddidade (fundamentdmente educativa) de desenvolvimento que
integra diferentes edratégias, préticas e acgbes com o objectivo de promover o
bem-estar individud e sodd (salde habitacdo, dimentacdo, seguranca..) e a



melhoria da qudidade de vida (educacdo, emprego, cultura..) dos membros de
uma comunidade;

b. concretiza-se por iniciaiva propria ou exdgena em comunidades que
convivem com profundos e complexos problemas sodias, de incgpacidade de
auto-organizacdo comunitiia e da necessdade de coordenacdo dos seus
recursos (humanos e/ou naturais);

C. paa a execugdo de uma accdo coerente no expirito de continua partilha,
implica, inicddmente, 0 conhecimento e a capacitacdo comunitéria, e a
conscienciaizac@o dos problemas comuns e das necessidades concretas e

d. supde a paticipagdo consciente, livre e determinada das entidades e agentes
comunitarios de mudanca, bem como toda a populacdo, no interesse peo
desenvolvimento  colectivo de um  projecto  sustertével  (econdmico, culturd,
educativo, associdivo, produtivo...).

Condderando edas linhas orientadoras, como deswvolver um trabaho comunitéio
para condruir uma cidadania critica e multi-intercultural?

A intervencdo comunitaia plasma-se na inter-rdacdo entre o territdrio, a cultura, a
populagdd e as uas exigéncias e recursos. Por iso, € importante que os diversos actores
negoceem e gusdem o0s seus papéis dentro da comunidade e nos procesos levados a
préitica para procurar melhorar 0 seu bem-estar. E a presenca indispensivel e cepitd de
todos os protagonistas na redaboracdo econdmica, culturd e socid e a sua extreordin&ia
plurdidede de comportamentos e posturas face as necessdades e exigéncias, que nos
fazem crer que ndo exitem métodos e técnicas iguas.

Né& obgante, para um programa ser condderado comunitario, deve possuir um conjunto
de caacterigticas basicas para que exprima mas do que opgdes, vontades ou objectivos
Vidd (1993: 19-20) aconsdhaque o programa comunitario deve:
a. centrar-se nos colectivos ou grupos de pessoas, ndo em individuos,
b. perseguir objectivos de potenciacio e desenvolvimento humano (ou prevencéo
da problemética), e ndo meramente tergpéuticos ou assgencias,



C. rediza-s2 na comunidade ou contexto em que s gera a problemdica a
reolver (ou goroximar-2 geogrdfica, socid e culturdmente a da), ndo num
ambiente indituciona separado;

d. trabdhar “desde a base” (partir das necessdades e recursos do grupo afectado)
ou através de mediadores comunitérios,

€. usar um moddo conceptud e explicaivo supraindividud:  ecoldgico,
adaptativo, sgémico, interactivo ou transacciond, de accdo e mudanca socid,
(S (o

f. maximizar ainicidivae participacéo do préprio colectivo;

g s integd e multidisciplinar, nd unidmensond e  unidiscipliner
(especidizado);

h. promover a comunidede e integragdo socid, frente ap isolamento e a
desagregacao;

i. usr um edilo interventivo pro-activo (actuar antes e desde as causas) de
busca da exigéncia, de recursos pessoas e sociais baseado en relagbes mas
iguditarias, frente a um edilo reroactivo (ectuar depois e desde as
consequéncias) de epera passva, de paologias e défices baseados em
relagdes claramente hierdrquicas e profissondizadas €

- planificar e organizar globd (e territorid mente) a avdiacéo e aintervencéo.

A Invedtigacdo Paticipativa €, actudmente, uma edraégia susceptivd  de
contribuir para o Desenvolvimento Comunit&io como um processo Stémico que leva as
comunidedes a um conhecimento mais profundo dos seus problemas e a capacitélas para
resolvé-los (Me o, 2000; Quintana, 1989 e 1991; Trilla, 1983).

Hidoricamente ap servico das dases mas populaes e socidmente mas
defavorecidas, a sua utilizacdo como metodologia de andise e intervencdo, desde a
eaboragdo da accdoreflexdo de Feire (1973, 1988) e da sua teoria da educagéo e da accéo
culturd, tem vindo a adgptar-se a outros contextos na premissa de converter a comunidade
no principd agente de mudanca para lograr a trandformacéo da sua redidade. Para
Quintana (1986), este objectivo dcancase constiencidizando a comunidade das suas



necessdades e dos fadores que as condicionam, dotendo-a de capacidades para tomar as
decishes adequadas para solucionar 0s seus problemas e buscando o compromisso da

comunidade na acgéo transformadora da sua redlidade.

Eda préica tem como objectivos principas permitir as pessoas um processo de

condrucdo ou de constiencidizacdo, 0 usD da SUa expeiénda, a producio de
conhecimento e a sua accdo Util para a sociedade. Por outras paavras, tomar consciéncia,
possuir 0 conhecimento e fazer bom uso dde A consciéncia cria dgo importante nos
homens e nas mulheres: os moativos paraamudanca e o desgo de a dcancar.
A Invedtigacdo-Accdo vai ao dcance destes propdsitos e define-se em trés perspectivas que
s traduzem muito sSmplesmente no proprio processo, na tentativa de conhecer os
problemas préticos e de edudar a redidade e os resultados (Hopkins 1985 Fds-Borda,
2000; Migud Diaz, 1993).

Hdl e Kassam (1988: 150-151) descrevem a Investigagdo Participativa como uma
actividede que integra e combina a invesigagéo socid, o trabaho educativo e a Acgéo,
comegando por assndar que o foco de aencdo da Invedtigacdo Participativa se Stua no
trabdho de emancipacdo de grupos oprimidos ou explorados imigrantes,  indigenas,
mulheres, etc.

Atendendo a multiplicidede de perspectivas, processos e egoas, assim como &s
findidades da accdo que assumimos de Participacéo e sobre Investigacéo, julgamos que a
metodologia do Deservolvimento  Comunit&io deve resguardar trés periodos decisvos
paa a redizacdo de um projecto ou programa que busque efectivamente o bem-estar e a
melhoria da qudidade de vida de todos os individuos de determinada comunidade.

O Diagnddtico Paticipativo (que pode s iniciado por um grupo ou estendido a um sector
mas amplo) é operado com representantes dos interesses comunit&rios, segundo  certas
normas estabelecidas de convivéncia Nedta fase, seréo utilizadas as diferentes e adequadas
técnicas para a recolha de dados e identificacdo do(s) problema(s) reais e comuns e das

vaiavels dectas (impacto da comunidade, evolucdo hidtdrica, desenvolvimento futuro,



etc.). A avadiacd0 serd um processo continuo, desde as primeiras sessies até aos resultados

finais.

Na Programacdo e Execucdo seréo definidas as metas e findidades e os meios

utilizados para as adcancar. E proposta e executada uma estratégia de accdo. |dentificados
0S meos exidentes, definemse e priorizamse objectivos (quditativos €ou quantitativas)
dcancdveis e s8o propostes medidas para reduzir os factores que originam e mantém o9
problema(s) e senshilizar eou iniciar a participacdo cidadd dargada a comunidade. Dada a
Suaintensdade dinémica, este processo deve ser bem coordenado.
A fase de Avdiagdo, Divulgacdo e Reprogramacdo segue-se para guizar os resultados do
programa em relacdo aos objectivos propostos €, se hecessanio, reformular as hipiteses que
foram surgindo no processn. Tudo se reinicdia com a paticipacdo dos membros da
comunidade afectos nestadtura.

Com edas egpas, pode-se também desenhar a idda de um projecto multi-
intercultur de intervencd0 socid desde a cultura que procura  desenvolver  as
competéncias de cada homem e mulher para uma accéo culturd e educaiva adequada e
ativa, e como assnda Ruig Ricat (1988), assegurar, sem nenhuma discriminacéo, o
pleno exercicio da liberdade de pensamento e expressio e edimular todas as forgas de
Solidariedade.

No que concerne a actividade dos educadores e animadores, varios autores (Ander-
Egg, 1989, Besnad, 1991, Ucar, 1992, Quintana, 1993, Badess 1995, Gille, 1995
Ventosa Pérez, 2002, entre outros) tém fundamentado as suas convicgdes de que a
qudificaco pode intervir no défice de participac@o e intervencéo civica
Trazemos a colacdo, anda, uma das reflexdes de Novoa e outros (1992), judificando a
foomacdo e a profissondizacdo pea necessdade de dotar edes agentes de
desenvolvimento com o saber técnico, o saber-fazer, o sther-estar e 0 saber-sar mais
pertinentes do ponto de vida da accéo que serdo chamados a redizar. Por outras pdavras, a
formacéo deve centrar-se no sber (dimensfo cognitivad), no saber-fazer (dimensdo
operativa) e saber-ser (dimenso rdaciond).
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E, contudo, importante ter constiénda que um bom projecto de formacio exige
combinar as diferentes raciondidades — técnica, prética e critica — centradas na reflexéo
obre as préicas socioculturais e na negociagd em equipa com os V&ios actores. Uma
intencdo que ganhard todo 0 seu sentido, e acompanhando novamente NOvoa e outros
(1992), = ede processo também condderar os individuos em Stuacdo de formacdo, na sua
globdidade, io € ndo s6 num plano intdectud, mas também psicolGgico, corpord e aé
exigencid. Aludimos obviamente, a uma visio da formagdo com base nas competéncias
racionas, emocionas e espirituas.

Retomamos a expressio da animagdo desde a convivéncia nas comunidades, uma
actividade pedagogica e humana, 0 que supde técnicos também aentos as capacidades
humanas, &s representagbes que os individuos tém sobre g, os outros e 0 mundo e as suas
angudtias e dificuldades.

A nosa proposta € entdo, a formacdo do educador/animador cimplice e
comprometido com as pesoas, preocupado com as relagbes entre oS grupos sodias e que
fomenta uma reciondidade mais sensivd e amante da paz, da liberdade, da verdade, da
solidariedade, da judtica, da fraternidade, da degria, da toleréncia, da ordem, do dirdto e
do rexppdto pda dignidade De dguma forma a bondade e a compaxéo do
educador/animador néo devem estar afadtadas da especidizacéo; afind, gprender a ser —
dfectuoso e sensived — e a estar com 0s outros, € uma posshilidade ao dcance de todos
(Peres, 2003).

Neste sentido, a parabola do Bom Samaitano cortinua actual e a servir de
paadigma de educacdo e formacdp, no entanto, podemos desvdar outros ensnamentos,
mais adequados aos nosos tempos. Se gudamaes por amor e sonhamos com uma sociedade
mais jusa e lidaia, o educador/animedor deve ser o exemplo do profissond qudificado
para savir e gudar o préximo, e como td, deve por todos ser reconhecido. E dguém que,
na emancipacdo culturd e recondrucdo socid s compromete éica e profissonamente.
Assuume, pois, como lema a iguddade para viver e a diverddade para conviver, criando
dispositivos democréticos capazes de, por sua vez, democratizar ademocracia.
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A nivd socid, culturd e educativo, a dimensio rdaciond e dectiva é importante
em Stuagbes onde a exdusio e a magindidade véo tomando forma na sociedade e quando
0S procesos de comunicagdo, colaboragdo, tolerdncia, negociagdo e compreensio  perdem

asavoz e Vez.

Confrontados, frequentemente, com a complexidade destes problemas e conscientes
da necessdade de uma formegdo com outras pergpectives, muitos dos profissonas e
futuros educadoresdanimedores  corroboram, quando  inquiridos, sobre a necessdade de
repensar a formacdo inicid e de centrar 0s cursos de poésgraduacdo noutros ambitos mas

especificos.

Como profissonas da educagdo anotamos que € imprestindivd que as indituigdes
do Endno Supeior e 0 poder locd incrementem a cooperaco nedtas préticas, passando
pda maor ofeta de uma formagdo de intervencdo socio-educativa e culturd nos
territorios. Em Ultima andlise, propomos inggtir na formacdo para uma cultura democrética
com vdentia civica e na animacdo de processos paticipativos de investigacdo-accéo que
desafiem a criatividade dos cidad@os e das indtituicoes.

Uma orientacdo sublinhada, dids, por Santos Silva (1994), que propde as poaliticas
municipais a formacdo de actores culturais munidos de ingrumentos que posshilitem ler e
incorporar 0s codigos culturais verdaderamente Sgnificativos para as pessoas. A NOSO
ver, eses B0 0s que, efectivamente, ttm maior eficiéncia — educativa — para desenvolver
projectos progpectivos de cultura e desenvolvimento comunitério.

Neste contexto, nés, educadores e animadores, devemos ter consciéncia de que todo
o trabdho comunité&io pressupbe entender, primeramente, as comunidades e as pesoas
como agentes de mudanga, grupos e pessoas com capacidade de dterar a sua vida pesod,
0s saus habitos, aitudes e comportamentos e de influenciar a dindmica culturd. SO depois
€ que podemos pensy em potenciar a sua inicidiva, de forma a que as pesoas possam
expressar- em condigdes de iguddade com o fim de negocdiar o contelido e o Sgnificado



das normas morals, como coloca Cortina (1990); e reconhecer, na préica, o direito socid
do homem e damulher & participacdo na vida plblica

Em sguida, € importante atender a Sgnificativa importénda do conhecimento e da
progectiva. Paa desenvolver uma  intervencdo  socidmente  coerente, 0 NOSsO
conhecimento — profissond — é ciettifico, antropoldégico e rdaciond e para haver
vontade, empenho e determinacd nas pessoas com quem trabahamos, o conhecimento €
sociocultural e reflecte os  problemas comuns, a necessdades concretas e as
potencididedes e competéncias das criancas, dos jovens e dos idosos. O conhecimento das
quelidedes de “cada um” e de “todos” para podermos caminhar no entendimento de que
necesstamos do “Outrd para nos conhecermos, e de “Hes’ paa identificamos e
asumirmos a “Diferenca’. Ressdlvase anda que a previsito dos problemes e das
dificuldedes da Intervencdo, por um lado, e de Stuagbes de conflito e de desencontro, por

outro, deve ser uma preocupacao comum ao educador e a0 sujeto-objecto.

Em tercaro lugar, o didogo, a abertura, a flexibilidede e o convite devem s as
pdaras-chave em todo 0 processo e proferides por todos os intervenientes SO assm
diminuiremos a digénda clturd paa fadlitar 0 processo comunicaciond. A relacdo
horizontal entre as pessoas e 0 espirito aberto devem também estruturar 0 sentido deste
movimanto. Sem 0 compromisso das pessoas, a intervencdo ndo serd Solida, nem sequer
duradoiros os seus efeitos.

Por fim, a regponsbilidade e a olidaiedade sdo principios fundamentais se
aupidamos um  desenvolvimento  socidmente mas  juso e culturdmente  equitativo.
Indge-2 em equilibrar a regponsbilidede socdd — entre as  entidades socias
upranecionas e os individuoslcomunidedes — e assm condruir uma nova éica de
reyponsabilidade  individud e partilhada quanto a proteccdo da dignidede humana e do
meio ambiente, ou sga, com base no reconhecimento da vida na sua diversdade culturd (e
natural) e de toda a riqueza confiada a0 homem.
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Enfim, “scher s” e “saber fazer”, como ja referimos, mas também, e como
redamam Caide e Maeara (2001), “saber-s€’ e “reconhecer-s&' como protagonistas da
histéria com 0s seus fetos, as suas decisdes e as consequéncias dos seus actos. “Por
responsabilizar e comprometer as comunidades locas nos processos de mudanca e
trandformacdo socid, confrontando as suas probleméticas, necessdades e exigéncias com
& posshilidades e limitagbes (geogréficas, culturals, demogréficas, infraestruturas,
econdmicas, tecnoldgicas, etc) da redidade que formam pate, ampliando as sues
cgpacidades de iniciaiva e de critica sem que — por principio — Se renuncie as vantagens
gue podem oferecer o conhecimento cientifico e a inovagc@o tecnoldgica (...); e dirmar, em
cada pesspa, 0 Seu protagoniSmo como SUjeito e agente dos processos de mudanca socid,
desde 0 ssu meo imediago e com a peaspectiva de uma sociedade cada vez mas
interdependente e globdizada” (Caride e Meirg, 2001 242).

As iddas concudentes gpontam que o trabdho com as comunidades ocupa um
lugar centrd na condrugdo da cidadania, paa que a todas as pessoas se hrindem
oportunidades pedagdgicas a fim de que os sUjetos possam “compreender criticamente 0s
componentes conditutivos das mordidades vigentes, 0os seus dementos evidentes e as suas
razdes ocultas, 0s seus Sgnificados explicitos e dléncios, as suas promessas e ameeces”
(Gentili, 2000: 155), e se lhes ofereca a posshilidade de reflectir e discutir as dternativas
futuras possiveis e plausiveis Na linha do Multrinterculturd, para fazermos frente ao
egoismo, & individudismo e ao enocentrigmo, devemos gorender e ensnar a dar,

gorender e ensinar a participar, gorender e ensinar aconvidar e aaceitar.
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Os diferentes rostos da integragao

ACOLHIMENTO
DIFEREMCIADO
INSERCAD INCLUSAD
(integraco social e cultural - = (aprender juntos na
membro activo da comumdade) EDUCACAD escola e na comunidade)
OSDIFERENTES
, ROSTOS DA ,
GRUPO MAIORITARIO INTEGRAC;&D H GRUPO MINORITARIO
(Escolar, Social,
Cultural...)
CULTURA
CIDADANIA DEPLENOS RESPEITO PELA AILTERI-
DIREITOS DaADE EVALDRIZACJELO DAG
{come pessoae cotmo cidadio)

2 DIFERENCAS CULTUERAIS
ASSIMITACAO g

YA

SECGREGACAD "GUETIZACAD'  EXCLUSAO/MARGINALIZATAO

Fonte: FPeres, 1599
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