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“ En tiempos de ignominia como ahora

a escala planetaria y cuando la crueldad

se extiende por doquier friay robotizada

aln queda gente buena en este mundo que escucha una cancion o lee un poema:
esd canto, lavozy la palabra: Unica patria

gue no pueden robarnos ni adn poniéndonos de espaldas contra un muro.

Que nadie piense nunca:
no puedo mas y aqui me quedo” .

José Agustin Goytisolo

“ Para nosotros, defender y difundir la cultura es una misma cosa:
aumentar en e mundo & humano tesoro de conciencia vigilante” .
Antonio Machado.

Congreso Mundial de escritores. Valencia 1937.

Presentacion

Edta ponencia pretende sefidar ciertas cuettiones-clave en lo que conciene d
replanteo de las poshilidades mismas de gercicio pedagdgico, tanto en la academia
como en lo socid. Es un texto abieto desde € compromiso con la labor académica, con
los interrogantes que hoy sustita ocupar una plaza de profesora universtaria, aunque
también d hilo de las cuedtiones que me plantean los trabgos de supervison, docencia,
asesoramiento en otras indituciones dd campo pedagdgico y socid, tanto en Espafia
como en Améica Latina No es taea dsmple d sostener una ensefianza en una
inditucion (sea la universdad, seen otres indituciones pedagdgicas), y en un campo
cientifico, la Pedagogia Socid, profundamente transformados en etos tiempos sdvges
dd reorno de los vigos paadigmes travestidos de posmodernos  neo-liberdismo;
nechigienismo;  neopogtiviamo.  Intentaré  agui dar cuenta de dgunes de las
preocupaciones y ocupaciones tedricas, précticas, politicas, en las que incardino mi
labor en d campo de la Pedagogia Socid y que remiten tanto a la condruccion



tedrico—metodologica;, como a un trabgo epistémico acerca de exe saber congruido y
de sus condiciones de produccion; como también a la interrogacion éica acerca de los
efectos socides que ese discurso disciplinar despliegay sodtiene.
Son tres las cuestiones que plantearé, seguidas de una conclusion:
1. Lasnuevas condiciones de produccion del capitd cientifico
2. Los procesos hegemonicos en la gestion socid de las poblaciones: la maquinaria
de tecnopoder
3. Deresultas delo anterior , las propuestas hegeménicas de trabgo académico
4. Para concluir, ain de manera provisond: propuestas de resgencia y cambio
ante los escollos de la actudidad

Ahora bien, en esta modernidad liquida (Bauman, 2000), en la que la

licuefaccion de lo “solido” y “duradero” gparece como imparable, @ interés, la pregunta
acercade laéicay laepitemologia ¢fienen agunaresonancia?, ¢dgunardevancia?
Pensamos que si. Que es necesaria la pregunta para colaborar en dorir y mantener una
suerte de plataforma que, en tiempos de ignominia como dice € poeta nos permita re
lanzar d tema de la educacion (socid), de sus efectos pecificadores y estructurantes de
ubjetividadesy tgidos socides.

1. Lasnuevas condiciones de produccién del capital cientifico

Se definen como tecnociencias las moddidades emergentes que, a patir de la
Sggunda Guerra Mundid, hen ido configurando y consolidendo una nueva praxis
cientifica, caracterizada por consderar € conocimiento como un medio para otros fines.
No se trata ya de definir; explicar; predecir d mundo, Sno de operar transformaciones

en é (aln desconociendo los efectos (1o haciendo caso omiso de de los mismaos).

Una de las diferencias fundamentaes entre ciencia y tecnociencia radica en la
inseparabilidad de la segunda respecto a la tecnologia informeciond. En efecto, a lo
largo de la segunda mitad dd sglo XX, la apaicon de la tecnologia informaciond
promueve un cambio radicd en la edructura de la actividad cientifica Proceso que
Javier Echeverria (2003: 25), describe de lasguiente manera

“La revolucion tecnocientifica no la hizo una persona ni un Centro de
investigacion. Tampoco fue un cambio epistemol égico, metodolégico o tedrico,



al modo de la revolucion cientifica del siglo XVIII. Fue una transformacién
radical de la actividad investigadora que se produjo en varios centros de
investigacion a la vez, aunque en algunos cristalizd con mayor rapidez y
claridad de ideas. Lo que es mas, no sdlo se produjo en los laboratorios y
centros de investigaciéon, sino también en otros escenarios (despachos de
politica cientifica, empresas, fundaciones, centros de estudios estratégicos, €tc.).
Por otra parte, la emergencia de la tecnociencia no sdlo afectd a la
investigacion, sino también a la gestion, aplicacién, evaluacion, desarrollo y
difusion de la ciencia, es decir, a la actividad cientifica en su conjunto. La
revolucion tecnocientifica fue un proceso prolongado y complejo, que todavia
ahora se sigue produciendo[ ...] "

Se trata de una actividad que traxciende largamente las comunidades cientificas
preexigentes, configurando empresas tecnocientificas (Op.cit: 29), en las que
convergen dentificos, tecndlogos, indudtrias, financiamiento  plblico —administraciones
gubernativas, organiamos militares—, laboratorios.

Lo que me interesa enfdizar es un doble giro: por una pate la inicidiva
privada, es decdr, la logica empresarid, se introduce en d propio dispostivo de
generacion de conocimientos de manera preeminente. Por otra, dichos conocimientos se
incardinean en la tecnologia informaciond, su misma produccion deviene insepardble de
ésta.

Ad, los conocimientos cientificos (su generacion, getion, difusidn,...), requieren
de las gpuestas de capitdes de riesgo para dotarse de las infraestructuras indispensables
paa U pueta en macha y redizacion (Cagtels 1998). En contrapartida, € trabgo
tecnocientifico se orienta hacia la obtencion de patentes con las que asegurar la
rentebilidad dd capitd invetido en tiempo récord. La vinculadon ciencia—
tecnologia—empresa deviene edtructurante de la actividad tecnocientifica la gestion y
comercidizacion del  conocimiento son aspectos relevantes. El modo de produccion dd
conocimiento de las comunidades académicas “tradiciondes’ queda obsoleto.

Ahora bien, para J. Echeverria (Op.cit.: 43) la irrupcidon de la tecrociencia no ha
“devorado a la ciencia y la tecnologia. La técnica artesanal, la ciencia y la tecnologia
siguen exigtiendo. De lo que se trata es de analizar la nueva modalidad de actividad
cientifico-tecnoldgica, no de pensar que todo es tecnociencia.” . Luego, los cambios en

la praxis cientifica no comportan un cambio paradigmético. No nos cabe sno rebatir ta



afirmacion.  Entendemos que, con la agpaicion de la tecnociencia, se produce una
modificacon ded modo de sdber y de organizar € conocimiento, esto es, de un “corte
epigemologico”  (Foucault: 19978). Esa “nueva moddidad” implica la supeditacion de
las restantes moddidades a las nuevas reglas de juego que dla establece (precisamente
por sus imbricaciones con la economia, la politica y d desardlo militar), y que

redefinen e campo cientifico' en su conjunto.

Las nuevas reglas de juego, “tecnocientificas’, redefinen las maneras legitimas
de representar delacienciay de hacerla

“ Poseen unas ventajas decisivas en la competicion, entre otras razones porque
congtituyen un punto de referencia obligado para sus competidores que, hagan
lo que hagan o quieran lo que quieran, estan obligados a situarse en relacion a
elas, activa o pasivamente’ . (Bourdieu, 2003.68-69).

En efecto, la consolidacion de las nuevas reglas de juego, producen un afecto de
re-esructuracion de los campos cdentificos y de las disciplines que dli se configuran.
Las ciencias socides y sus précticas no sden indemnes de la revolucion tecnocientifica,

cuyas fuerzas se sitlian més alladd capitd dentifico.

Cambian las fronteras de las disciplinas y los magenes de autonomia relativa
intra e inter disciplinares. ¢Qué e juega hoy en d campo de las dencias socides vy,
particularmente, en esa disciplina de frontera llamada Pedagogia Socid? ¢Cudes son las
bazas en juego? Patiremos dd supuesto de que sus campos tienden a configurarse
como espacio no tanto legitimador (ello ya no es viso como necesario), sSno facilitador
de ingrumentos eficaces paa @ gercicio capilarizado dd control de las poblaciones. En
paabras de Pierre Bourdieu, “la ciencia esta en peligro y, en consecuencia, se vuelve

peligrosa” .

! Como bien s sbe, la nocién de campo cientifico (Bourdiew: 1975; 1976; 2003) pone
e acento sobre las estructuras de relaciones objetivas que orientan las précticas
cientificas s trata de un campo de fuerzas que s enfrentan para conservar o
transformar dicho campo. Los agertes (cientificos aidados, equipos, laboratorios), crean
(d establecer las relaciones en torno d capitdl smbdlico que poseen), d espacio que, a
U vez, los determina. Se configura asi una determinada estructura, a saber: la edtructura
del campo [posiciones y relaciones (de fuerza) entre taes agentes]. El campo generado
es, entonces, un espacio de relaciones entre los agentes, en pugna por definir la
edructura misma de las rdaciones, las condiciones de legitimidad, de ingreso, ec. La



2. Los procesos hegemonicos en la gestion social de las poblaciones: la maquinaria

del tecnopoder

El punto de patida lo condituye la nocion foucaultiana de poder, pueta en
relacién con las aportaciones de Norbert Elias (1982) respecto a los modelos de juego™
e poder deviene una peculiaridad estructural de las relaciones humanas (Bias 1982

87), no setratade una“ sustancia’.

La cuedion es, entonces, preguntarse acerca de la légica hegemdnica de la
modernidad liquida y de sus impactos en lo socid y en d campo® de las ciencias
socides, centrando la cuestion en ladisciplina que nos ocupa: la Pedagogia Socid.

Los autores en los que vamos a referenciar € dguiente abordge son: Robert Castd
(trabgaremos su concepto de gedtion diferencid de las poblaciones); Hannah Arendt,
Michd Foucault y Giorgio Agamben (de quienes tomaremos la nocion de biopalitica).
Asmisto, iremos esbozando dgunos cruces con las llamadas tecnociencias sociales,

paradar cuenta de las bazas en juego de lo que llamamos & tecnopoder .

Nos goroximaremos a concepto de Cagtd desde € tema de la prevencion. Tema
gue retorna del higienismo dd dglo XIX, travesido de posmoderno. La cuestion no es
sencilla, pues implica revisar la serie de operaciones que s pone en marcha cada vez
gue s apela a la idea de prevencion. En primer lugar, d recurso a la prevencion supone
aducir a razones ingrumentdes (préctices y econdmicas), paa judificar una
“intervencion”. En segundo lugar, que la causdidad contra la que se lucha tiende a
devenir causa Unica ded fendmeno en cuedtion, lo cud aboca a la smplificacion o, més

propiamente, d dmplismo exagerado necesario  para sodener ese principio  de

esructura de los campos centificos esta determinada por la distribucion desiguad de
capitd cientifico.

2 El poder se estructura segin la légica 0 moddo de entramado, en d que se irén
configurando (con carécter procesud), las reglas de juego socid que devienen
hegemdnicas en un momento dado.

% Lanocién de campo “ obliga a plantearse la cuestion de saber qué se juega en ese campo [..],
cudles son [...] los bienes o las propiedades buscadas y distribuidas o redigtribuidas y cdmo s
digtribuyen, cuales son los instrumentos o las armas de que hay que disponer para tener alguna
opcion de ganar y cudl es, en cada momento del juego, la edtructura de la distribucion de los
bienes, de las ganancias y de las bazas, es decir, dd capital especifico [...]”. (Bourdieu, 2003;
67)



“eficacid’. La clave, entonces, es pensy § es posble prevenir (td como d discurso de
la prevencion supone), los comportamientos de las persones 0, més ain, us
indinaciones. O bien, de lo que se traa en lo socid es de la expansion de los derechos
ciudadanos y de la judicia socid, paticulamente en agudlos sectores socides
excluidos de sus gercicios y bendficios y a los que tan prontamente se sdecciona para
los planes y proyectos de “prevencion”... Conviene pensarlo, ya que la prevencion
convoca a intervenir en la vida de otro: dli donde se conddera que su sdud o su vida
esta en pdigro, o que puede representar un peligro para si mismos y/o para la sociedad
(testura que muedra la desgud pelicula Minority Report). Las paliticas preventivas
no son ingenuas, aunque s suden srlo sus operadores. S Nos preguntamos qué tipo de
sociedad se pretende a partir de la prevencion, podriamos responder que e trata de una
sociedad saneada por la eradicacion (o € control directo), de aguello que excede la
norma y que se define como peligroso. Las marcas de discurso higienista gparecen aqui
de manera inequivoca. Discurso que hoy regparece con inusitada fuerza también en la
politica interneciond, teniendo su epicentro en € actud gobierno de los Estados Unidos

y en su doctrinade guerra preventiva.

Eda linea opera edableciendo categorias diferencides de individuos (persones,
paises, sectores socides,...). En una poblacion dada, cudquier diferencia que se objetive
como td puede dar lugar a un perfil poblacional (“pre-delincuentes’, toxicomanos,
madres olteras, inmigrantes, desocupados, desnutridos  escolares,  in-educables...).
Luego viene la gedtion de los mismos, a través procesos de distribucion y circulacion en
crcuitos especides: recorridos socides bien definidos para esos  perfiles poblacionales
previamente establecidos. Como resefi&amos ya en otro aticulo (Ndfez, 2000 / 2001
15 -16), esa gedion diferencid opera dotando a dichas poblaciones de un estatus
especid, que les permite coexisir en la comunidad, pero en circuitos parddos La
prevencion llamada deteccion sistematica de necesidades, organiza un fichero de
jetos cuyo destino find, ademés, desconocemos Ege fichero puede induso llegar a
definir las opciones gque socidmente se les brindara a los sujetos incluidos en esss ligas.
Luego, § por perfil poblacional s entiende un subconjunto susceptible de entrar en un
areuito espedid, “ se dibuja asi la posibilidad de una gestion previsiva de los perfiles
humanos’ (Castd: 1984). Podemos evocar esa pelicula de Andrew Niccol, de 1997, de
exceente facturas GATTACA.



Lo sdbemos prevenir es ponerse en un lugar socid vigilar para pre-decir la
emegencia de acontecimientos supuestamente indesesbles (enfermedades;, anomdias
diversas, conductas desviadas, actos ddictivos etc.), en poblaciones estadisticamente
definidas como portadoras de esos riegos Se habilita de eta manera (se vudve
necesario, legitimo, natural), d “peinado” sdemdico de los barios (plazas, cdles,
incluso sus bares..), de esas “poblaciones de riesgo”. El renacimiento, en estos
momentos, en Espafia de la figura dd educador de calle, organizado induso en
patrullas nocturnas, no es geno a edas cuedtiones. De dlas = desprende una
imputacion implicita a cada uno de los sUjetos asignados a ens perfiles poblaciondes,
sobre sus comportamientos futuros, dd tipo madre soltera engendra hijos con riesgos.
De manera td que se le atribuye (se prevé) un peso d acto, resultando asi judificada la
intervencion preventiva sobre esa persona no es necesxio esperar para intervenir. Es
este cimulo de certezas d que sude habilitar a las indituciones y a los profesondes
paa la gedion diferencid de las poblaciones, desdibujando, vaciando, las taress de

asistencia o de educacion en aras de la prevencion.
Ello responde alas promesas que ta nocion parece encerrar:

a) por un lado, legitimar d intervencionismo socid en nombre de la mgora dd
género humano: es en nombre de bien, de la mgora, que los profesondes
Se autorizan d “seguimiento” de los sujetos,

b) por otro, brindr dImpleza paa daborar hiptess  supuestamente
explicativas, donde todos podriamos ponenos de acuerdo dada la facilided
gue ofrece a la observacion dd fendmeno en cuestion. Sin duda propone

confirmar lo que previamente se ha creado como problema social.

La prevencidn es indisociable de la lucha por la hegemonia politica, que supone
(entre otras cuestiones), d control (y, en su caso extremo, la diminacion) dd adversario
(BElias, 1982 93). En d enunciado de la voluntad preventiva de luchar contra (la
pobreza, la ddincuencia, la drogadiccion,... encamnadas en las figuras de pobre, €
ddincuente, € drogadicto,..), podemos disbar la profunda rdacion entre un cierto
enunciado palitico y sus dispostivos técnicos de control y gestion poblaciond. Con las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) se hace posble establecer
fluos de poblacion segin cudquier criterio de diferenciacion. El hecho de asgnar a
tdes individuos un destino sodd homogéneo, queda como una cuesion de voluntad
politica, ya que hoy es técnicamente posble En cietos circuitos dd trabgo socid y



educativo (insercion labord, servicios sociales de aencion primaria...), y en un gran
nimero de inditutos de educacion secundaria obligatoria, congtatamos la gplicacion de
esas orientaciones tecnocientificas que operan homogendzando y, en un mismo
movimiento, segregando d sector poblaciond asi creado.

Giorgio Agamben (1998, 2000) nos habla dd universo concentracionaio como
paradigma biopalitico de la modemnided, “ del que hay que aprender a reconocer las
metamorfosis y los disfraces’ (1998: 156). El concepto de biopalitica es recuperado (y
retrabgado), por d filésofo itdiano de dos predecesores. Hannah Arendt (que presenta
la noddn de biopdliica en d libro La condicion humana) y Michd Foucault
(fundamentamente en Historia de la sexualidad |I. La voluntad de saber). La
biopalitica emerge en d punto en d que la especie y d individuo pasan a ser objetivo de
|as estrategias politicas dd mundo moderno. Agamben precisa:

“...la transformacién radical de la politica en espacio de la nuda vida (es decir,

en un campo de concentracion), ha legitimado y hecho necesario € dominio

total. Sdlo porque en nuestro tiempo la politica ha pasado a ser integralmente

biopolitica, se ha podido congtituir, en una medida desconocida, como politica
totalitaria.” (1998: 152).

He agui € punto de engarce entre una politica de corte cada vez més totditario
—biopalitica— (recorte de los derechos fundamentdes dd ciudadano;  précticas de
censura y control socid, precarizacion econdmica,...), y las tecnociencias socides en la
gedion diferencid de ciertas poblaciones A ese punto de engace lo denominaré
tecnopoder. Y voy a sefidalo como la cuestién estructural de este momento
histérico que conciene de lleno d campo de las ciencias soddes y, paticulamente, a
la Pedagogia Socid. Eda fuete tendencia representa una de las liness de
trandformacion més nueva y también mas inquigtante que actla en d campo de las
politicas, de las ciencias y de las practicas socides. Vamos a ver seguidamente su

impacto en laformacion universitaria de los educadores sociaes en Europa.



3. Deresultasdelo anterior, las propuestas hegemdnicas de trabajo académico

3.1. El gercicio “profesional” que se pretende de los educador es sociales:

La baza que dli aparece en juego queda enunciada en € lema “ prevencion de
los conflictos sociales’. Desde edta perspectiva, @ trabgo dd educador socid queda
cada vez més supeditado a la gplicacion de protocolos que estandarizen tanto las tarees
de gedion diferencid de las poblaciones asi como su evduacion, re-dimentando €
procesamiento informéico de los datos y rdanzando € circuito. Dichos protocolos son
producidos en las nuevas empresas tecnocientificas dd propio ambito socd y
educativo: indancias universtarias, empresas privadas, empresss dd  tercer  sector;
administraciones plblicas. Estas compiten entre s y se retrodimentan en la busqueda de
la eficacia en la gestion diferencid de las poblaciones. Seglin esa l6gica empresarid, los
nuevos operadores han de sdber cumplimentar, en base a orientaciones precisss, los
protocolos de obsarvacion que les son suministrados, los formularios de solicitudes de
diversa indole (para subvenciones, derivaciones, agpoyos logidicos, etc.); informes de
evduacion; informes de seguimiento, etc. Tdes taress, de carécter burocréico y de
gedtion, ocupan un volumen congderable de sus horas de trabgo. De su “ saber (hacer”
en las mismas depende la evauacion de su desempefio. Se dibuja entonces un cuadro de
devauacion dd gercicio profesond de la educacion socid, que s combina con la

precarizacion de sus lugares de trabgo.

3.2. Laformacién de esos nuevos “ operador es sociales’

Sefidar las tendencias predominantes permite la inteleccion, bgo una nueva luz,
de los proyectos que homogenizan la formacion de los educadores en Europa
operadores dd tecnopoder. En efecto, d impacto, en  campo de lo socid de la nueva
configuracion  tecnocientifica y sus cruces con la biopolitica, ha producido un giro
edtratégico también en la formacion de los profesondes de la accidén socid educativa
En d ambito de la Pedagogia Socid, la formacion de los educadores y  de los pedagogos
socides dediza hacia la preparacion de operadores de la légica empresarid. En
consecuencia, los actudes planes formativos propician € entrenamiento de los
operadores sociales en las nuevas competencias, que sudtituye a la formacion respecto a
los saberes distiplinares en sentido fuerte.  En efecto, la introduccion de las leyes dd



mercado en los dispostivos dentificos y académicos, ha ocasonado también en €
campo de las cencias socides, un verdadero corte epistemologico: tanto la produccion
de saberes en un sentido fuerte como la interrogacion ética; histérica; epistémica acerca
de los mignos y s dcances £ ha vudto supeflua, induso innecesaria, cuando no
peniciosa El acuse s da de manera fuertemente homogenizada en toda Europa Las
universdades han girado acompasando & cambio de las reglas de juego.

Una de las cuediones més llamdivas es la mas que ecasa conssencia dd
curriculo para habilitar a los estudiantes d gercicio de la funcion educativa Las TIC,
por ejemplo, précticamente no hacen mdla en d curriculo actud inicid dd educador
socid en Espafia No casudmente, se hace hincgpié —por gemplo— en las técnicas de
rdevamientos indituciondes y barides paa la “deteccion” de las llamades
“necesidades sociales’®, practicas que remiten a la gestion de perfiles poblacionaes
pero no a la redizacion de un trabgo educativo. La formecion es nula en aess

culturales de relevancia parad trabago socid educativo en diferentes franjas etarias.

Induimos un gpartado dd texto de JeanClaude Michéa (2002: 41) a fin de
precisar los dcances de las nuevas moddidades de formacion de grado universitario
(esas carreras cortas y versatiles a cuya ingauracion e impulso responde la creecion del
Espacio Europeo de Educacion Superior):

“En cuanto a las competencias técnicas medias [la Comisién Eu ropea estima
gue tienen "una vida aproximada de diez afios, y que € capital intelectual se
deprecia un 7% por afio, 10 que va unido a una reduccion correspondiente de la
eficacia de la mano de obra'l [..] se trata de saberes desechables, tan
desechables como los humanos que los detentan provisionalmente, en la medida
en que, al basarse en competencias rutinarias y estar adaptados a un contexto
tecnolégico preciso, dejan de ser operativos en cuanto se supera Ssu propio
contexto. No obstante, desde la revolucion informatica, se trata de habilidades
gue, desde una perspectiva capitalista, sdlo presentan ventajas. Un saber
utilitario y de indole principalmente algoritmica, esto es, que no requiere
forzosamente ni la autonomia ni la creaciéon del quelo utiliza[...]" .

4 La definicon de las necesdades socides (dado € carécter plurd, contradictorio y no
previsble de las migmas), es una cuestion de lucha politica por la imposicion de tdes
definidones, no un meo aunto de analisis cientifico. No exigen necesdades ni
problemas socides en sentido objetivo, Sno que se traa de congrucciones discursvas
en pugna por la hegemonia, en € espacio socid de que setrate.
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En los edamentos universtarios (docencia e invedtigacion), las posiciones
paecen oscilar entre la pugna por la cuota de mercado de las subvenciones d

abstencionismo que pone en un “fuera de juego’.

En cuato a la primera podcidn, los proyectos (generdmente vaciados de
contenidos cientificos y d magen de toda reflexion epigémica), suden ser
indrumentos de optimizacion dd gecicio dd  control poblaciond. Eldboran los
codigos (que encriptan las préecticas de los nuevos operadores), y los ponen en
circulacion: competencias, usuarios, buenas précticas, saber-hacer, saber-estar, saber-
ser, saber-aprender, aptitudes multiculturales, autoestima.  Algunos enunciados son
francamente abstrusos y, td vez gracias a dlo, de gran eficacia en términos de control

socid.

En lo que respecta a la segunda poscion, € “fuera de juego’, pensamos que
también cumple una funcion sostenedora de modelo hegemonico, ya que no dga de s

unarendicion ante su avance,

¢Se podria contar con dementos como para tener dguna opcion de juego en €

nuevo teblero? Y g adi fuera, ¢cudes son, en qué congsten?

4. Para concluir, ain de manera provisonal: propuestas de resistencia y cambio
ante los escollos de la actualidad

“ De todo quedaron tres cosas.
La certeza de que estaba Sempre comenzando,
la certeza de que habia que seguir
y la certeza de que seria interrumpido antes de terminar.
Hacer de la interrupcion un camino nuevo,
hacer de la caida un paso de danza,
del miedo una escalera, del suefio un puente,
de la busgueda un encuentro” .
Fernando Pessoa

En primer lugar, quisera recordar que una tendencia, por més fuerte que sea, no
s conviete necesriamente en destino, S e pueden formular preguntas o dudas d
respecto y no tomarla como dgo inexorable En segundo lugar, quiero invitar a tomar
posciones, a efectos de mantener abierta la pregunta acerca del saber pedagdgico (Sn
obturarla ni tecnologica ni bio-politicamente); a contribuir a la congtruccion de redes, es
decir, de lugares en relaciones de reenvio que pogbiliten la generacion y expansion de
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saberes que, en sus recorridos, produzca efectos ahora inimaginables. Se trata de incidir
en la redefinicion dd campo y, para dlo, de no renunciar d capitd centifico ni a la
fuerzardativade juego.

4.1. El profesional (que no operador) dela educacion social

Patimos de conceptudizar d educador socid como profesond cgpaz de
contribuir a la congruccion (actudizacidn, innovacion), de los marcos conceptuales
desde los que es posible desplegar, confrontar, transformar las précticas pedagdgicas en
ambitos socides. Su funcion conggte en la transmision de las herencias culturdes que
permitan a cada wujeto de la educacion aticularse en la sociedad de la época
propiciando @ gercicio de sus derechos y deberes ciudadanos. Funcion que requerira
coordinar su trabgo con los de otros profesondes, estableciendo redes de intercambios
tedricos, técnicos, de experiencias. En sus précticas tienen lugar nuclear la teoria y la
cultura (en su cardcter amplio, complgo, plurd): las meores herramientas para pensar 'y
leer d mundo, para explicar tanto las ldgicas hegemonicas en los tgidos indituciondes
como los poscionamientos de los sujetos paticulares, asi como para conceptudizar sus
practicas pedagogicasy transformarlas.

Un profesond, en suma, habilitado para ubicarse en marcos complgos, que
propicie en cada sujeto € gercicio de sus derechos y deberes ciudadanos a partir de
vivifica en sus transmidones las promesss de los legados culturdes, a saber: la
filiacion smbdlica de todos y cada uno de los sujetos de la educacion d dorir, para cada
cud, un lugar de heredero legitimo.

4.2. Laformacion inicial deloseducadores sociales

Proponemos sdeccionar  los contenidos dd  curricullo en dos  dimensiones
aticuladas (NUfiez, 2002) que ensefien marcos conceptudes y orientaciones para las

précticas profesiond es antesefid adas:



1. Ndcleos tedricos fundamentales: se traa de elementos tedricos articulados
segln  campos disciplinares que permitan a los edtudiantes establecer marcos
conceptudes que, a U vez, les poshiliten la bisqueda, sdeccion, daboracion y
organizacion de nuevos conocimientos e informaciones.

2. Aplicaciones y desarrollos pedagdgicos: Se ubican aqui diversos espacios
formativos que poghiliten desde la aplicacion de los eementos tedricos en €
andiss de indituciones y la redizacion de practicas en les mismas haga
sminaios paa la adquiscion de contenidos y metodologias dd  trabgo
educativo as como actividades académicas diversas (redizaciones audio-
visudes, debates, cine-forum; gplicaciones multimedia;...)

Postulamos, en sintesis, una formacion inicid con una importante carga tedrica y
un contecto critico (ni Smple ni ingenuo), con las précticas indituciondes. En efecto, la
formacion inicid ha de advertir d edudiante acerca de las contradicciones que € propio
trabgo educativo conlleva (0 puede conllevar), en las actudes configuraciones de lo
socid y dotar de recursos conceptudes para inventar, en cada casp, mangras para
redizarlo, para no dimitir de la fundon educativa, arastrado en d empuje de la
maquinaria preventiva del discurso dominante de tecnopoder.

No podemos obviar que la redidad en la que s configuran las practicas de la
educacion socid tiene, d menos, una doble inscripcion, a saber: 1o locd y lo globd. Se
traa de una redidad locd en la socdedad informaciond, que dibuja horizontes de
actudidad y de futuro. La formacion inicid ha de poghilitar d estudiante los recursos
conceptudes para desplegar, en los modos cambiantes de lo socid, una accidén educaiva
gue fadlite la articulacion socid y culturd de los sujetos en esss moddidades de

complgidad creciente.

En la linea de lo que venimos enunciando, entendemos que los cambios en la
ciencia y las tecnologias, asi como en las representaciones de los imaginarios socides e
indituciondes, hacen que propuestas y soluciones s tranformen en obsoletas en poco
tiempo. De dli que una formacidn generdiga (tedrica y culturdmente sdlida),
proporcione parametros para enfrentar un mundo ciertamente imprevishle a mediano
plazo. Por dlo los nicleos tedricos fundamentaes han de presentar las gportaciones de
las disciplines fronterizas de la Pedagogia Socid a fin y efecto de mosrar la
complgidad dd mundo y de los sujetos, y de impulsar blsquedes abietas a nuevos

horizontes tedricos y epistemol dgicos.

13



43. La formacién de los educadores sociales y las complgas realidades

institucionales

La famecion inicdd no ha de orientarse d aprendizaje del oficio (gplicacion de
soluciones  conocidas a problemas conocidos), sno a la adquisdon 'y uso de
herramientas (tedricas y metodoldgicas), que poshiliten la definicidn y d abordge de
problemeas (Vigios o inéditos) que gporten ago nuevo.

Cada edtudiante, pero también cada profesond, sempre tiene ante s @ desdfio
de reinventar @ sdber adquirido en cada Stuacion concreta y paticular a la que s
enfrenta. Aqui conviene recordar las propuestas de George Bdandier (1993) e lllya
Prigogine (2001): hay que poder soportar y ssber operar con la incertidumbre. A, la
formacion ha de advertir contra las certezas que suden inddarse en las indituciones. S
no es posble introducir dudas razonables e interrogantes acerca de la posbilidad de
redizar la accion educativa desde otras perspectivas, la formacion pierde una funcion
primordid: contribuir a la formacion de profesondes con autonomia de vudo, es dedir,
con cgpacidad critica, con interés por edtudiar, proponer y abrir nuevos caminos. La
incurson de los edudiantes en las indituciones no puede ser concebida como una
obsarvacion smple (0 smplitd) de dgo dado, ni como una operacion de pretendidos
cambios que, d no desvear 1o que estd en juego, no hace sno reproducir 1o que
pretende cambia. Hay que poner de manifieto las mediaciones que, en cada
inditucidn, condicionan e incduso subordinan a discurso pedagdgico; cdmo éte en cada
ca0 s pliega a diversas razones y qué efectos educativos se producen (0 no se
producen) en esa inditucion particular. Se trata, en todo caso, de ayudar a congruir un
digpodtivo conceptud que poshilite d futuro profesond trabgar con la complgidad
para producir efectos educativos, es decir, nuevas articulaciones de los sujetos en lo

culturd y nuevas posiciones en lo socid: dar lugar d sUjeto, indituirlo como tdl.

Toda inditucion produce sus efectos perversos agudlos para los cudes no
lamente no ha Sdo creada, SN0 que, por @ contrario, e supone que debe remediar.
¢Como explicar la cronificacion de los sujetos en los servicios socides de aencion
primaria? ¢Como explicar la reproduccion del “ destino social” de los nifios acogidos en
los centros resdencides? ¢Como dar cuenta de la margindidad incesante de los pobres,

14



de los inmigrantes, aendidos en los servicios y prestaciones socides? ¢Cdmo dar cuenta
dd bucle iterativo que re-envia, Sn cesar, d adolescente en Stuacion de precariedad
econdmica a las vias muetas de desempleo, tras las operaciones de la llamada
educacion excolar 0 socid? ¢Desde qué marco conceptud piensa, € edudiante de
educacion socid, edas panordmicas indituciondes y sus efectos en la vida de los
jetos con los que trabgan? O td vez, en redidad, estamos preparando futuros
profesondes incapaces de dar cuenta de esos efectos Sno cargndolos a la cuenta de los
propios interesados, 0 a una mera fata de recursos de la indtitucion, etc., sin registrar su
propia dimigon o sus complicidedes d emplear, por egemplo, dertos digpostivos
conceptuales?.

La cuedtidn que nos concierne es preguntarnos cud ha de ser la funcion de los
ensefiantes en estas cuestiones. Hasta ahora no se han abierto estas consideraciones para
U andiss. Podriamos pensar en transmitir dementos que poshbiliten a los estudiantes,
en cada contexto paticular, deifrar las précticas hegemonicas, detectar otras
configuraciones exigentes en pugna con las anteriores, delinear dternativas previendo
sus efectos de redidad; hacer dtio a los sujetos dar vdor a su pdaora, cauces a U
interés. Poner limites (trabgo culturd), a las derivas desbordantes de las subjetividades
en esta modernidad liquida He aqui un verdadero dessfio: proporcionar eementos
tedricos que permitan entender las logicas que operan en las indituciones, descifrar las
redidades que generan y pensar, inventar, pré&cticas educaivaes que redtituyan a los
sjetos u lugar de herederos de los legados culturdes que les corresponden por
derecho. Es decir, que d profesond pueda discriminar y ver las rdaciones entre los
sntomas socides, indituciondes y de los propios sujetos paa renventar dli d acto
educativo.

En los nuevos contextos ocupaciondes, los profesondes (y eto es norma en d
campo gue nos ocupa), trabgan cada vez méas para una organizacion indituciona que se
encuadra en d llamado tercer sector, mayormente se trata de fundaciones o
cooperativas, que gedionan dinero pldblico Sendo entidades privedes sin animo de
lucro. La subsgtencia de taes indituciones, en generd, depende de la presentacion de
edadidicas (por €emplo. nimero de personas aendides), las cudes se supone,

demuedtran su eficiencia social. Este proceso se acompafia de una colectivizacion de los

15



jetos que la inditucion aiende Cuando d sujeto es una persona individud, €
profesond de la educacion socid tiene méagenes muy amplios para su trabgo, puede
escuchar, dar tiempo y tomarse tiempo antes de tener que responder.

Sn embargo, los actudes procesos concentrecionarios (urbanizeciones que
indituciondlizan la precariedad, migraciones mesvas, €c), promueven problemas de
megnitudes inéditas. Eda dindmica, iniciada ya en los origenes mismos dd capitaismo,
en la actudidad acdera de manera vertiginosa la produccion de lugares de exclusion
socid. El potencid “diente’ de la aencidon socid ya no es una persona individud que
e dirige a un profesonad en demanda de ayuda, Sno que son categorias a las que = les
adjudica la representacion de un “problema social”, td como hemos desarollado en d
segundo gpatado de esta Comunicacion. En efecto, la maquinaria preventiva, d
producir la colectivizacion de los sujetos en funcidn de un solo rasgo, que acaba
homologandolos, genera un doble efecto: borra d Ujeto en tanto actor socid, portador
de deechos y deberes, y en tanto sujeto particular, sngular, responsable de sus
decisones e indinaciones FErradicado @ sujeto®, sdlo gparece una dimengén: un
problema social y/o educativo, que pasa a sr sudtantivado y gestionado en términos de
presente 'y futuro inexorables, desposeido ya de toda responsabilidad, dignidad y
libertad. Pero atencidn: jsin sujeto, no hay acto educativo!

Cabe preguntarnos s, entonces, se admitira un verdadero trabgo educativo,
sendo como es la educacion: profundamente subversiva.. Esto es, una verdadera
poshilided, paa cada sujeto, de goropiacion culturd y de cambio de poscionamiento
ate lo socid. ¢O mé bien s agpda a la educacion como un nuevo nombre,
politicamente correcto, de los digpodtivos de control y de “gedion previsvd' de las
poblaciones? ¢Puede s ad, la educacion socid, un nuevo nombre para rlanzar los
dispositivos de gegtion de los barios peiféricos, de las bolses de exduson socid a
menor coge politico y econdmico? ¢Cdmo se aborda dexde la formecion inicid €
trabgo con estos temas en los que s precipita la complgidad socd? ¢Como mostrar

las dimensones y dcances de las tranformaciones que aafien a la cultura y d propio

® Un crudo gemplo lo obtuve de profesiondes que, recogiendo las categorias de la LOSE,
hablaban de “los nees’, para hacer referencia a nifios con necesidades educativas epeciales.
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campo cientifico? ¢Como ensefiar a descubrir los disfraces y metamorfosis dd universo
concentracionario?sComo  abrir  brechas en los imperaivos dd tecnopoder y  su
meaguinaria de las paliticas preventivas?

Td vez, como sefidara d comienzo, son necesarias las preguntas para colaborar
en abrir y mantener una suerte de plataforma que, en tiempos de ignominia como dice €
poeta, nos permita relanzar € tema de la educacion socid, de sus efectos pacificadores
y edructurantes de  subjetividades y tgidos socides, interrumpiendo la realizacion de
un, gparentemente, inexorable detino de deriva alo peor de cada cud.

En todo caso, nuestras responsabilidades estriban en la opcidén de no ceder ante
d empuje dd paadigma dominante, en sus disfraces y metamorfosis, para descubrir,
para inventar desde la incOmoda y minoritaria posicion critica, vies inédites. Siempre
podemos ampararnos en la paabra poética: “ Nunca te entregues ni te apartes junto al
camino nunca digas/ no puedo masy aqui me quedo” .
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